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PREFACIO

Caros leitores,

Fazer este prefacio é uma tarefa que requer muita aten¢do, na
mesma medida da considera¢do da autora que me fez o convite, que recebi
com muito carinho, por conta da amizade que tenho com ela, desde 0 ano
de 2012, quando éramos colegas de turma no Mestrado em Letras da Uni-
versidade Federal do Piaui.

Maria do Socorro de Andrade Ferreira traz a comunidade o seu pri-
meiro livro, fruto de suas pesquisas desenvolvidas em nivel de pds-gradu-
acdo stricto sensu, com trabalho defendido em 2014.

Intitulado O Principio da cooperagéo no livro diddtico, a obra discute
o ensino de Lingua Portuguesa - por meio do livro didatico - a luz da Prag-
matica, no principio proposto por Herbert Paul Grice, inglés, filésofo da
linguagem, e constata que esse ensino se mantém centrado na compreen-
sdo de que a lingua é um instrumento de comunicagdo, sem, no entanto,
problematizar, com base em teorias, essa questao.

Vejo, depois de uma leitura atenta, além da grande contribuicdo
para a Educag¢do Basica, destinataria primeira, a meu ver, das pesquisas
feitas na Universidade, mais uma possibilidade de reflexao acerca do tema
apresentado na publicacdo, cuja leitura e apreciagao deixo a cargo de cada
um de vocés, leitores, na certeza de que |lhes serd muito proveitosal

Prof. Dr. Juscelino Francisco do Nascimento

Professor Adjunto da Universidade Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
Professor Colaborador do Programa de Pés-graduagdo em Formacédo de Professores
Universidade Estadual da Paraiba, Campus de Campina Grande



INTRODUCAO

Ensejamos evidenciar, por meio deste trabalho, qual seja a relevan-
cia do Principio de Cooperacéio para a compreensao das questdes nas ativi-
dades do livro didatico, doravante LD, ante os documentos que tracam o
direcionamento da aprendizagem da lingua materna ao mesmo tempo em
que normatizam a circulacdo do livro didatico de Portugués. Logo, a partir
das propostas atividades - das questdes de interpretacdo e das questdes
relativas ao estudo da gramatica - objetivamos analisar a luz do Principio
de Cooperag¢éio proposto por Grice (1967 [1975]). Entendemos que a lingua
perpassa todas as instancias sociais, razdo suficiente para que o seu ensino
ndo esteja alijado dessa caracteristica base, o carater pragmatico, a lingua
em sociedade é o aspecto que evidencia a verdadeira relagdo do usuario
com a lingua. Assim, pontuamos algumas quest8es que nortearam nosso
trabalho e foram significativas no delineamento dos objetivos desta obra.

A partir das observac8es das atividades presentes no livro didatico
de Portugués indagamos: as quest8es formuladas para as atividades do
livro didatico conseguem ser compreendidas suficientemente para sua
posterior resolucdo? O Principio da Cooperacdo, tal como proposto por
Grice é observado na elaborag¢do do LD que chega as salas de aulas? Como
os professores conduzem o trabalho de interpretacdo textual e/ ou de
estudo gramatical das quest8es do livro didatico com vistas a compreensdo
de seus interlocutores?

Para isto apoiamos-nos na teoria relativa ao Principio da Cooperacdo,
proposta por Grice (1967 [1975]), uma vez que, a partir do advento davirada
pragmatica ocorrida pés-estudos de Frege (1978) e Wittgenstein - pos-
-Tratactus, com apogeu nos estudos de Austin e Searle, houve um intenso
debate metatedrico em busca de sistematizar as questdes relacionadas ao
significado das linguas naturais. Essa investigacdo tornou-se, pois, o centro
dos conflitos, mas o que pareceu consensual e aceitavel pela comunidade
de estudo da lingua fora a intuicdo griceana acerca da diferenca entre o
dito na proposi¢ao e o inferido a partir dela (COSTA, 2008).

Com a finalidade de antecipar algumas de nossas inquieta¢des deli-
neamos algumas asserc¢des a serem confirmadas ou ndo com os resulta-
dos obtidos pela analise deste trabalho. Assim, temos por assercdo geral
que o Principio da Cooperac¢éio norteia a elaboragao das questdes do livro
didatico. Como elos aos objetivos especicos, as assercées: 1) a informagdo
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na proposicdo da questdo é suficiente para que o aluno realize a atividade
do livro didatico; 2) a validade das informagdes, na proposi¢do da questdo
pode ser validada tanto no plano literal quanto metaférico; 3) ha relevancia
nas questdes e/ou na mediacdo pedagégica; 4) a maxima de modo evita
a obscuridade, ambiguidade, prolixidade, bem como é responsavel pela
ordenagdo dos fatos.

Procuramos nas unidades selecionadas no livro didatico, examinar
o enunciado das questdes em suas atividades tendo como foco o Princi-
pio da Cooperagdio. Para a discussdo da questdo propusemos os seguintes
objetivos especificos, que se estendem do livro didatico a sala de aula: 1)
analisar a sufiéncia, insuficiéncia ou extrapola¢do da informacao; 2) inves-
tigar a validade da inform¢ao - as possibilidades de compreensao da pro-
posicdo - plano literal e\ metaférico; 3) avaliar a relevancia na proposicao,
no livro didatico e/ou na mediacdo pedagégica; 4) verificar como a maxima
de modo evita aspectos problematicos a compreensdo nas questdes das
atividades propostas.

E por entendermos que nem as formas, nem o contexto linguistico
sdo capazes de, individualmente, abarcarem o significado de um dado pro-
posicional que concordamos com o trabalho que pode ser feito a partir do
conteddo semantico, por ser ele a base sobre a qual outras manifestacdes
de sentido ocorrem e por cremos ser ainda improvavel a autonomia da
teoria pragmatica. Nosso trabalho é ancorado na relevancia da pragmatica
para o livro didatico de Portugués, doravante LDP, e para as aulas de Por-
tugués, na perspectiva dos pressupostos e das implicaturas de Grice (1967
[1975]), por entendermos que esta seja uma das teorias pragmaticas mais
completas, pois para constituir significado considera a proposi¢ao, os inter-
locutores, o contexto implicito e explicito, 0 que permite redimensionar o
contexto para possiveis interpretacdes.

Na literatura especializada foi possivel constatar a presenga do con-
texto em todas as definicBes de pragmatica, razao pela qual também bus-
camos evidenciar como a proposi¢do, a pressuposicdo e a(s) implicatura(s)
contribuem efetivamente com a media¢do pedagdgica no trabalho docente
em sala de aula. Embora o nosso foco de trabalho seja o livro didatico,
como forma de mostrar essa mediagdo, no contexto em que ela é feita pelo
professor entre o livro de didatico e o aluno, fizemos um aporte indo até a
sala de aula com o objetivo de observar como o produto final presente no
LD, imbricado pelo aspecto pragmatico e norteado pelas politicas publicas
chega até nossos alunos em sala de aulas.
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A construc¢do do corpo tedrico e o percurso metodolodgico seguidos
pelas analises que justificam a nossa pesquisa permitiram a este livro
apresentar a seguinte disposi¢do: no primeiro capitulo Do ensino de lingua
portuguesa a teoria pragmdtica - percurso tedrico é realizada uma restros-
pectiva histérica que perpassa as praticas eclesiasticas, a introducdo do
livro didatico como ferramenta pedagoégica e concepcBes de ensino, com-
plexo de discussdes que culminam com a chegada da teoria pragmatica
aos estudos da lingua, na qual destacamos a contribuicdo das maximas
de Grice a teoria. Ainda trazemos a discussdo acerca dos documentos que
deliberam sobre a circulacdo do livro didatico, especialmente os Parame-
tros Curriculares Nacionais e o Programa Nacional do Livro Didatico e suas
implica¢bes quanto ao carater pragmatico da lingua.

Em Aspectos metodoldgicos da pesquisa explicitamos os caminhos
que se fizeram necessarios ao cumprimento dos nossos objetivos. Assim,
neste capitulo apresentamos o nosso interesse, os procedimentos para a
coleta dos dados, a abordagem investigativa e o corpus do trabalho, que
fara jus ao capitulo de andlise.

Por fim, o capitulo de andlise, A andlise do livro diddtico apresenta-
mos e discutimos as questdes das atividades do livro didatico e/ ou as aulas
e ainda a pertinéncia tedrica das maximas griceanas aos objetivos propos-
tos, avaliando qualitativamente as atividades de interpretacdo textual e
de estudo gramatical. Assim, o capitulo final da obra traz as analises das
informacgdes coletadas de acordo com o material teérico que fundamenta
o trabalho com foco no LD, complementado pela analise das aulas que
foram gravadas em audio durante a pesquisa. As analises privilegiam o LDP
observando o didlogo que se estabelece por esse conjunto de discussdes
por que perpassa a tematica do trabalho.
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1. DO ENSINO DE I’_I'NGUA PORTUGUESA
A TEORIA PRAGMATICA - PERCURSO
TEORICO

Neste capitulo, temos por objetivo mostrar o caminho, desde seus
primérdios, que percorreu o ensino de lingua portuguesa, no Brasil, mos-
trando as bases tedrcias que deram suporte a esse percusso, as leis criadas
para garantir ao ensino um padrdo de qualidade, até a chegada da teoria
pragmatica aos estudos da lingua, bem como a sua contribui¢do para o
ensino da lingua materna.

1.1. O LIMIAR DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL

As primeiras praticas de ensino de que temos registro no Brasil,
segundo LUZ-FREITAS (2005) sdo dadas pelo sistema jesuitico de ensino
da lingua, instituido no Brasil-coldnia, precisamente nas praticas do padre
Manoel da Nobrega, as quais seguiam a tradi¢do oral, momento em que
havia a troca entre colonizador e colonizado (HILSDORF, 2005). De carater
bifacetado, a lingua utilizada para os contatos com os nativos era a “lingua
geral”, que tinha na sua base o tupi-guarani; as linguas indigenas conside-
radas marginais, todavia, permitiam aproximar-se do nativo. Dai a pratica
oral na qual manifestava a primeira face do ensino da lingua portuguesa,
utilitarista, pois objetivava a catequizagao.

Com a morte do padre Manoel da Noébrega, em 1570, as comuni-
dades mais simples foram deixadas de lado e a préatica jesuitica intensi-
ficou sua outra faceta: formacdo da elite aos moldes europeus. Logo, o
publico do ensino passou a ser os jovens brancos oriundos da burguesia
que tinham por objetivo ser padres, médicos ou advogados. Logo, novos
objetivos sdo delineados para o ensino e muitos que iniciam seus estudos
em terras brasileiras irdo conclui-lo na Europa, especialmente em Portugal;
o aprendizado oral defendido por Manoel da Nébrega é, em parte excluido
do curriculo. As novas praticas de ensino estdo baseadas numa visdo de
gramatica retorica para o uso “correto” das linguas em estudo de cultura
humanistica, que asseverava o melhor conhecimento possivel dos classicos.
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Nesse modelo de ensino, a arte do bem falar era utilizada em fungao
da manutencdo do poder, razdo pela qual servia apenas as camadas sociais
elitizadas. Do mesmo modo, a cultura humanistica seguia os moldes euro-
peus; pela leitura e exercicio dos textos classicos, especialmente os gregos,
latinos e portugueses, como os classicos literarios Homero e Virgilio. Os
objetivos especificos eram o uso efetivo da lingua latina e da lingua grega,
bem como um conhecimento apurado da literatura classica nestas linguas.
Assim, a burguesia ascendente assimilava os usos e costumes da corte se
apropriando da cultura europeia, por meio do ensino.

As praticas didaticas das aulas voltadas a burguesia assemelhavam-
-se as aulas pelo padre Manoel da Nébrega, quando primavam pela repeti-
¢do oralizada para memorizacdo do latim bem como as atividades escritas,
em busca da apropriagdo da cultura europeia.

Durante o processo de expansao do ensino no Brasil, ocorrido em
meados dos séculos XVI se estendendo até o século XVIII (HILSDORF, 2005),
ao mesmo tempo em que se desprezou a lingua geral de base tupi-guarani,
ndo se privilegiou o ensino da lingua portuguesa. A exigéncia para que o
professor pudesse lecionar era que ele dominasse a lingua do Lacio e assim
pudesse exercitar o latim na sala de aula (ZILBERMAN, 2003). A supremacia
dessa lingua sobre a vernacula evidencia o interesse pela reprodugdo da
cultura da metrépole em detrimento das caracteristicas préprias ao con-
texto social ao qual o Brasil estava inserido naquele momento.

O ensino voltado para as elites ganha forca e ainda que em meio ao
intenso conflito entre colonizados e colonizadores, segue alheio as peculia-
ridades de sua época; enquanto as disputas se acirravam, segundo Paiva
(2003, p.47), professores e alunos se “afiavam” ao latim, na leitura de textos
classicos e na recitacdo de poesias.

O governo do Marqués de Pombal, no século XVIIl, trouxe novos
rumos ao ensino, especialmente da lingua portuguesa. A implantacdo da
obrigatoriedade do ensino de Portugués como disciplina escolar é o que
de fato serd um marco desse governo, pois efetiva o Portugués como dis-
ciplina curricular por meio da imposicdo desta lingua ao nativo, ou seja, a
proibicdo do uso da lingua geral nas instituicdes sociais fortalece a lingua
portuguesa no seu propésito de ensino (AUROUX, 1992).

Com o objetivo de destruir os privilégios dos clérigos, Pombal proi-
biu 0 uso da “lingua geral”, de base tupi e, aos poucos, instituiu estabe-
lecimentos oficiais para o ensino. Neste cendrio de turbuléncia, registra
Bittencourt (1993), o governo instituiu o livro didatico como ferramenta
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de combate ao método de ensino empregado pela missao jesuita, que
segundo o Marqués, era reprovado por sua Majestade, o rei. Conforme
Hilsdorf (2005), os primeiros manuais didaticos impressos apresentavam
o conteudo do latim de modo resumido e traziam o ensino de forma mais
simplificada. Contudo, o livro didatico ndo é um material acessivel a todos e
atende, primeiramente, ao professor, pois a escola objetivava colocar pelo
menos um exemplar na mao de cada um dos professores (BITTENCOURT,
1993), a pratica escolastica dos jesuitas, educacdo com base nos exercicios
de memorizag¢do e imitagdo dos classicos, exames escritos e orais com cas-
tigos e prémios ainda prevalecera nos séculos seguintes.

Os aspectos histéricos aqui elencados nos fazem refletir acercar do
pensamento de Barthes (2005), para quem a lingua é um elemento trans-
-social, responsavel pelo transporte do poder quando os personagens
da histéria migram, por catastrofes, ou quaisquer outras mudangas que
venham ocorrer na histéria social dos homens: “[...] o poder é, simetrica-
mente perpétuo no tempo histérico [...]. Esse objeto em que se inscreve o
poder, desde toda eternidade humana é a linguagem - ou, para ser mais
preciso sua expressdo obrigatéria: a lingua” (BARTHES, 2005, p.12). A lin-
gua como representame’ desse poder que ndo se encontra na figura do
soberano, mas que é gerado a partir de acordos e acao social dos sujeitos
de uma lingua teve, nesse contexto da historia, significativa importancia
a partir da imposicdo do uso da lingua, na institucionalizacdo do ensino
em érgdos publicos e ainda na produg¢do de material didatico que tinha
naquele momento a finalidade de combater aos jesuitas. Essas ac¢des
governamentais, em prol de instituir o portugués como lingua oficial, defi-
niu todas as ac¢des sociais a partir dela no que culminou com a implantagao
do Portugués como disciplina no curriculo da escola brasileira, ainda pro-
vincia de Portugal.

Passado o primeiro momento da chegada do ensino no Brasil via
escolastica jesuitica, que tinha por objetivo ndo propriamente o ensino,
mas a catequese dos povos “descobertos”, passa-se ao ensino da lingua
portuguesa por imposi¢do de um governante que também possui outros
interesses que ndo apenas o0 ensino, mas a preservacao da coldnia via
imposicao da lingua do colonizador. Nem mesmo o advento da Republica,
ocorrido em fins do século XIX, trouxe ao ensino progressos e indepen-
déncia a lingua portuguesa, pois este sempre estivera atrelado a outros
interesses. Quando a lingua vernacula passou ao ensino pela imposicdo de
um documento, serviu apenas de pretexto para facilitar o ensino da lingua

1- Representante.
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latina; houve apenas uma transposicao didatica da metodologia de ensino
do Latim trazendo as divisGes do ensino da lingua portuguesa em Grama-
tica, Retérica e Poética, facilitando assim, a realizacdo do sonho daqueles
gue aspiravam concluir seus estudos nos centros europeus.

Como vemos, desde a chegada dos portugueses até a Republica a
lingua portuguesa ndo estava relacionada a identidade nacional. Nesse
cenario, a literatura serd uma ferramenta fundamental no preparo do
terreno com vistas ao sedimento da lingua em funcdo dos interesses
nacionais, pois mesmo com as reformas do governo pombalino, que por
imposicao forcou o uso da lingua portuguesa ao povo nativo, a0 mesmo
tempo em que forjou o surgimento da disciplina de Portugués, contudo
ndo conseguiu imprimir objetivos de ensino que estivesse relacionados
diretamente as peculiaridades da lingua, ora institucionalizada.

Muitos de nossos literatos - filhos da burguesia que tinham deixado
0 pais para dar prosseguimento aos estudos superiores na Europa - sen-
tiram saudade da patria mae, sentimento que o fizeram refletir acerca
do funcionamento efetivo da lingua no pais e concluiam que ela sempre
estivera a servi¢o da cultura da antiga metrépole, assim passam a acon-
tecer manifestos literarios em prol de uma lingua méae, que represente
efetivamente o ser nativo, 0 povo que povoa a terra, o povo brasileiro;
comega, pois, a emergir o portugués do Brasil, diferenciando do portugués
de Portugal. No prefacio do romance Sonho d'Ouro, de José de Alencar
(1872), o escritor lanca a seguinte reflexdo: “o povo que chupa o caju, a
manga, o cambuca e a jabuticaba, pode falar uma lingua com igual prondn-
cia e 0 mesmo espirito do povo que sorve o figado, a péra, o damasco e a
néspera?” (grifo nosso). Numa alusdo direta quanto a forma de cada povo
recortar a lingua em conformidade ao uso efetivo, conforme o espirito de
cada povo, como foi possivel evidenciar por meio das palavras chupa e
sorve no contexto especifico em que a lingua ocorre.

No inicio do século XX, por volta de 1911, conforme Razzini (2000) o
ensino da lingua portuguesa passa a ser efetivo como disciplina curricular,
enquanto a Retérica e Poética cedem lugar a disciplina de Histéria da Lite-
ratura Nacional. Contudo, no programa da disciplina o ensino da gramatica
teve foro privilegiado: com maior carga hordria, a leitura e a interpretagdo
de textos foram relegados a segundo plano, ao tempo que “restasse” dos
exercicios gramaticais.

A heranga histérica do ensino de portugués no Brasil nos mostra a
primazia da “norma culta” da lingua, primeiramente via estudos eruditos
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por meio da leitura da literatura greco-romana; depois por meio do “disse-
camento” da estrutura frasal - foco dos estudos estruturalistas - em detri-
mento do uso efetivo. Embora o ensino da lingua portuguesa comporte
estes aspectos nao deve restringir-se a eles, sob pena de estar prestando
um desservi¢o aos que vao a escola em busca de entender o funciona-
mento da lingua materna.

Vé-se que desde o inicio do ensino seus objetivos sdo de ordem
diversa ao interesse da prépria lingua como também daqueles que dela
fazem uso. A transposicdo metodolégica - do ensino do Latim para o Por-
tugués ocorreu de forma fragmentada, uma vez que a metodologia ndo se
dedicou ao aspecto particular, a realidade da lingua portuguesa. Assim, a
institucionalizagdo do ensino da disciplina ja nasce com sérios problemas,
contudo haverd estudiosos que forjardo teorias a fim de propor solugdes
e preencher essas lacunas. Mas a questdo que atravessara todos os per-
calgos porque passou o ensino da lingua portuguesa serd a questdo do
significado, se este possui uma relacdo direta entre as palavras e as coisas
ou se sdo estas coisas que lhes imprimem o significado.

As reflexbes sobre a lingua remontam a Antiguidade Classica. Da
meditacdo filoséfica a partir de Sécrates surgem questionamentos acerca
da relagdo entre as palavras e as coisas. Em seguida, o discipulo de Platdo,
Aristoteles, elabora um modelo de analise para a estrutura linguistica dis-
tinguindo as partes do discurso e enumerando as categorias gramaticais
de sua lingua (FIORIN, 2011), trabalho que foi o fio condutor e modelo de
inspiracdo para as gramaticas, hoje tdo conhecidas.

Nao se deve deixar fora dessa incursdo histérica a contribuicdo da
Reforma no século XVI, que deu impulso na producdo das gramaticas pelo
trabalho de traducgdo realizado nos mosteiros. Nos séculos XVI e XVIII da-se
inicio aos estudos comparatistas da lingua que culminam, ainda no século
XVIIl, com os estudos voltados para a historicidade da lingua.

No século XX, Ferdinand Saussure faz um recorte e assim delineia
seu objeto de estudo, a lingua em detrimento da fala, a partir de um método
investigativo que fazia oposicdo entre lingua e fala, no qual ele opta para
seu objeto estudos a lingua, por ela apresentar regularidade. Todo este
recorte de Saussure faz emergir a Linguistica como ciéncia, momento em
que ha uma ruptura do trabalho com a lingua atrelado a outras ciéncias.
Assim, a Linguistica ganha status de ciéncia, nesse novo cenario, os estu-
dos nessa area deixam para tras a simbiose outrora existente com outros
campos do conhecimento como a Antropologia, a Psicologia e a Filosofia.
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No século XXI os estudos sobre a lingua estdo assentados sobre
dois paradigmas - o formalismo e o funcionalismo. O primeiro entende
e estuda a lingua como um elemento autdnomo, ou seja, a lingua em si
mesma, independentemente de onde ela tem origem ou de onde ela possa
fazer uso. Ja no funcionalismo, a fun¢do, o uso da lingua em contexto passa
a ser considerado. Troubstskoi e Jakobson inicialmente focam seus traba-
Ihos na fonética e na fonoaudiologia, passando em seguida, para o estudo
da fungdo da lingua a partir do contexto, contemplando aspectos estrita-
mente linguisticos e extralinguisticos. A partir dos trabalhos de Thompson
e Givon, uma linguistica baseada no uso ganha forga. Nesta tendéncia, o
principal aspecto da lingua a ser observado é o contexto linguistico e as
situa¢des extralinguisticas em que os interlocutores fazem uso da lingua
(MARTELOTTA, 2003).

Assim, o paradigma funcional, cujos trabalhos contemplam os estu-
dos de uma linguistica pautada no uso, ou seja, na fala, é a base para o
surgimento de outras ciéncias dentro do campo da Linguistica, o que ja era
esperado por Saussure, pois segundo ele,

Todos os elementos da linguagem, que constituem a fala, vém por
si mesmos subordinar-se a esta primeira ciéncia [ciéncia da lingua]
e é gracas a tal subordinacdo, que todas as partes da Linguistica
encontram seu lugar natural [...] pode-se a rigor, conservar o nome
de Linguistica para cada uma dessas duas disciplinas e falar duma
Linguistica da fala (SAUSSSURE, 1972, p. 26 - 27).

Logo, o mestre genebrino postula dois campos de investigacdo para
a ciéncia da lingua, uma linguistica da lingua, que estuda a lingua como um
sistema autdnomo, outra a linguistica da fala, que considera os aspectos
linguisticos e extralinguisticos, tais como: o falante, o contexto e todo um
enquadre de adequacg8es. Ou seja, inerentes a Linguistica, consideram-se
em suas analises a fala dos individuos em interacdo social; pode-se men-
cionar, por exemplo, a Sociolinguistica, ciéncia por natureza social e a
Pragmatica, que tém como berco a Filosofia da linguagem, surgindo ainda
em 1938 através das ideias de Charles Morris, “que estava interessado em
esbogar [...] a forma geral de uma ciéncia dos signos ou a semiotica” (LEVI-
SON, 2007, p.1-2).

A chegada do século XXl traz consigo duas questdes preponderantes
relacionadas aos estudos linguisticos: o que ensinar? Qual é a finalidade da
aprendizagem? Destacam-se entre outras possiveis indagac¢des. No caso
do ensino de lingua, as respostas a esses questionamentos estarao inevita-
velmente atreladas a uma concepcao de linguagem.
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1.2. CONCEPOES DE ENSINO: O ASPECTO
INTERACIONAL DA LINGUA(GEM)

Para Suassuna (1995) ha dois momentos da ciéncia Linguistica,
nos quais ela aponta falhas e ressalta as contribui¢cdes de cada um destes
momentos para o atual estagio de estudos linguisticos. Denomina “Primeira
Fase” a Linguistica de carater imanente: “A escola estruturalista investiga
fatos linguisticos com base na ideia fundamental de que lingua é sistema,
compreendido, principalmente, por suas oposi¢cdes em relagdo a outros
elementos” (SUASSUNA, 1995, p.69). O Estruturalismo possui carater for-
mal da analise linguistica, estuda as rela¢des sintagmaticas e paradigmati-
cas entre as unidades do sistema e a lingua é tida como institui¢do social.
Para a estudiosa, o maior erro dessa corrente de estudo foi ndo investigar
0 contexto em que os enunciados ocorriam. A teoria funcionalista, por
sua vez, se desdobra em dois diferentes seguimentos. Primeiro, a Teoria
da comunicacdo enfatizara a lingua como instrumento de comunicagao.
A lingua objeto, instrumento de comunicacdo, demonstra também mais
uma tentativa em busca de uma relagdo biunivoca da lingua: transmisséo
da mensagem a um emissor-receptor em contexto social a histéricos, por-
tanto sem algum impedimento para realizar seu intento comunicativo. O
segundo, de carater menos formalista, seguia em direcdo ao que a lingua-
gem servia a comunidade que lhe fazia uso.

Os funcionalistas desse segundo seguimento entendiam que a natu-
reza das estruturas linguisticas s6 fazia sentido quando estas consideravam
a linguagem em uso. O objetivo era a andlise do funcionamento discursivo.
Suassuna (1995) destaca como saldo positivo o fato de esta corrente ter
uma preocupagao com a adequacdo explicativa e ndo apenas descritiva
do modelo tedrico; a relevancia dada para as inten¢des do interlocutor,
a tentativa de estabelecer um novo objeto para a Linguistica, o reconhe-
cimento de que um texto ndo era a mera soma de palavras. A énfase na
relagdo lingua - cultura, a nogdo de ato de fala, a partir da selecao feita pelo
interlocutor e o estudo da linguagem em uso, que pode, segundo a autora,
resumir as caracteristicas anteriores.

As investigacBes bakhtinianas j& apontam lacunas deixadas pelos
estudos sobre a lingua(gem) desenvolvido a sua época. Bakhtin (2006)
nos advertia para o que se alojava no bojo dos conceitos do subjetivismo
idealista e do objetivismo abstrato, linhas de pensamento que até entdo
a Linguistica se apropriara para fundamentar seus estudos. O primeiro
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conceito estava centrado na corrente estruturalista, na sistematiza¢do da
lingua por Saussure, quando no advento da ciéncia Linguistica. Deposita
na capacidade pensante, criativa do individuo, a criagdo e o dominio das
regras linguisticas e quando isto ndo ocorre, é devido a incapacidade do
individuo de pensar acerca do fendmeno linguistico. O mestre russo faz
uma critica a esse respeito: “O sinal é uma entidade de conteddo imutavel;
ele ndo pode substituir, nem refletir, nem refratar nada” (BAKHTIN, 2006,
p.96). Para o filosofo, a utilizacdo do signo linguistico é inseparavel da
vivéncia do sujeito e, por essa razao, clivado por aspectos ideolégicos. Por-
tanto, o objetivismo abstrato, que pretendia a separac¢do da lingua de seu
conteudo ndo lograria éxito por muito tempo dentro do campo de ensino
da lingua. O didlogo é a possibilidade de existéncia da lingua, pois o &, ao
mesmo tempo, constitutiva e condi¢do de sua existéncia.

Embora saussuriano, Benveniste também desenvolveu uma teoria
em que procurava incluir o sujeito da lingua no uso que este fazia das pala-
vras no discurso, na enunciacdo? Era o “colocar em funcionamento a lingua
por um ato individual de utilizacdo” (BENVENISTE, 1976, p. 82). Para o autor,
a lingua sé é lingua enquanto uso, antes é apenas possibilidade. “E na lin-
guagem e pela linguagem que o homem se constitui sujeito” (BENVENISTE,
1976, p.286). Toda manifestacdo do sujeito na expressao da lingua, se da
pelas marcas linguisticas, como no contraste eu e tu®. Na apropria¢ao do
objeto linguistico de forma individual, na concepcdo de Benveniste, aspec-
tos sociais ndo eram considerados, o subjetivismo idealista era o conceito
relevante para este autor.

A dialogicidade constitutiva do discurso apregoada por Bakhtin,
quanto a possibilidade de existéncia da lingua somente pelo uso que é
possivel se fazer dela € um prendncio de um novo modelo de investigacao
linguistica, que traz para os objetos de ensino novas ferramentas a serem
compartilhadas por seus sujeitos.

Na segunda fase da ciéncia Linguistica ha uma ruptura com os
direcionamentos dados para o estudo da lingua até entdo em voga; rom-
pe-se com a ideia da ciéncia da lingua como catalisador que arregimen-
tava nos estudos da légica, da palavra pela palavra, da estrutura frasal.
O deslocamento investigativo da-se em funcdo de frestas deixadas pelos

2 - Um enunciado pode ser proferido diversas vezes, todavia a enunciagdo é um ato irrepetivel. Os desdobra-
mentos deste conceito ndo sdo relevante para o entendimento deste trabalho, assim, para maior compreensdo
acerca da questdo ver Arqueologia do saber, 2005, de Michael Foucault.

3 - Sobre a questdo, é interessante a leitura do artigo de Emile Benveniste Da subjetividade na linguagem, do
seu livro “Problemas de linguistica geral”, em que é possivel visualizar melhor o posicionamento do autor a esse
respeito.
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procedimentos investigativos anteriores que, ndo conseguindo recobrir o
elemento central dos estudos linguisticos, a questdo do significado, permi-
tem a abertura a um novo campo de investigacdo linguistica denominada
Pragmatica.

Para Bakhtin (2006), a linguagem sé existe enquanto interacao, dia-
logicidade, concepg¢do que suplantava o objetivismo idealista, presente na
corrente estruturalista e disseminado no ensino da lingua como sistema
abstrato absorvido por acordo social; logo, a manifestagcdo por meio da
lingua era apenas a “expressdo do pensamento” e quem nao se “expres-
sasse corretamente”, deveras, ndo pensava, ou ndo “sabia pensar”, expo-
ente no objetivismo abstrato, que teve em Saussure seu representante
maior. Rejeitava também o subjetivismo idealista de Benveniste, porque
estava restrito a fala, enquanto aspectos relacionados a vivéncia do indi-
viduo eram deixados de fora. No entanto, para ele “a palavra esta sempre
carregada de um conteldo ou de um sentido ideolégico ou vivencial. [...]
A lingua, no seu uso pratico, é inseparavel de seu contetdo ideolégico ou
relativo a vida” (BAKHTIN, 2006, p.99).

Desse modo, o tedrico russo considera as relagdes sociais ancoradas
nos aspectos da cultura no projeto de dizer do “sujeito enunciativo™. Na
teoria bakhtineana, a enuncia¢do ndo pode ser considerada um ato mono-
légico, um dizer individual uma vez que ela é matizada por estes aspectos.
Assim, “[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica
isolada, [...] A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da
lingua” (BAKHTIN, 2006, p.127).

Do exposto, concluimos que ha trés momentos, dentro do ensino da
lingua portuguesa, que trazem em seu bojo as concep¢8es de ensino que
nestas vigoram. Soares (1998) as sintetiza do seguinte modo: baseado no
estruturalismo de Saussure, do inicio do século XX até meados predominou
o0 ensino da lingua como sistema. A partir dos estudos de Roman Jakobson
a Teoria da Comunicacdo é quem direciona o ensino tomando a lingua por
“instrumento de comunicacdo™, responsavel pelas classicas seis fun¢des
da linguagem. No Brasil, a partir de 1960 até 1980 o ensino toma por base

4 - Aqui colocamos esse dizer aspeado porque as discussdes bahktinianas pontuam a polifonia como aspecto
central, presente em todo e qualquer discurso. Uma forma de melhor caracterizar a polifonia de Bakhtin é dizer
que todo discurso esta permeado por “j& ditos”, que nada mais sdo que dizeres anteriores a respeito da mesma
questdo imbrincados no dizer do sujeito que se apropria da palavra. Assim, outras vozes ecoam desse discurso
dito individual.

5 - A esse respeito Benveniste se opde severamente. Para ele, o fato de o homem nunca té-la fabricado (a
lingua) e nunca ter se encontrado/constituido fora dela, j& sdo argumentos suficientes para refutar tal teoria.
Essa é uma “nogdo simplista a respeito da linguagem. Falar de instrumento, é pér em oposi¢do ao homem e a
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esse principio. A partir dos anos de 1980, adentra ao cenario brasileiro o
ensino da lingua sob a perspectiva interacional da lingua, gerada dentro da
corrente funcionalista, preocupada com os usos reais dos interlocutores,
mesmo quando estes fazendo uso da proposicdo diziam algo diferente do
que expressam por meio dela.

Assim,

No ensino da lingua, nessa perspectiva, € muito mais importante
estudar as relagdes que se constituem entre os sujeitos no momento
em que falam do que simplesmente estabelecer classificacdes e
denominar os tipos de sentenca. [...] Estudar a lingua é, entdo, tentar
detectar os compromissos que se criam por meio da fala e as condicbes
que devem ser preenchidas por um falante para falar de certa forma
em determinada situacdo concreta de interacdo (GERALDI, 1997, p.42,
grifo nosso).

Nessa vertente o ensino tem em sua pauta o objetivo de dar ao
sujeito da lingua ferramentas que dela possa fazer uso para a compreen-
sdo e elaboragdo discursiva. Deste modo, entendemos que o ensino da
lingua ndo estara restrito as regras de concordancia, uso dos adjetivos e
emprego de elementos anaféricos; o uso da lingua em sociedade ultra-
passa a semantica e a sintaxe que tdo amplamente difundidas tém sido
reconhecidas pelos préprios alunos como a lingua da escola®, por parecer
ndo ter nenhuma serventia fora dela. Ao sermos confrontados com textos
em nosso cotidiano queremos antes de tudo a compreensao do que é dito
ou escrito. Aquele que escreve, seja para uma revista ou para uma propa-
ganda publicitaria, deseja simplesmente que a comunicagdo seja satisfeita,
pelo reconhecimento da sua inten¢do comunicativa.

Da investigacdo dos antigos filosofos, acerca da existéncia de uma
relacdo entre as palavras e as coisas, nos permite a assertiva de que ja na
era classica havia uma relativa especulacdo pragmatica quando pontuava o
aspecto interacional, pois a partir do momento em que o estudo da lingua
procura estabelecer a relagdo que existe entre a lingua e seu usuario e/seus
objetos, estamos falando de intera¢do no sentido mais amplo da palavra,
esta que permite a relagdo com outro, que se estabelece somente por meio
do dialogo e fora dele ndo ha possibilidade. A interacdo esta intrinseca ao

natureza. [...] Ndo atingimos nunca o homem separado da linguagem [...] ¢ um homem falando que encontramos
no mundo”(1991, p.285).

6- Ea"lingua da escola”, observagdo de um aluno - ressaltando que o estudo da lingua realizado na escola ainda
é distante dos usos reais que dela fazemos - durante as pesquisas de Irandé Antunes (2003) sobre o ensino da
lingua no pais.
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uso que o falante faz com a lingua da qual utiliza para recortar os objetos
do cotidiano em contextos especificos.

Mesmo com o advento da teoria interacionista da linguagem e sua
adocdo pela LDB?, em suas pesquisas Antunes (2003) constatou que o
estudo da lingua ainda é reduzido a palavra e a frase descontextualizadas;
as praticas que pode observar eram eventuais, assistematicas e isoladas,
0 que contradiz tanto o funcionamento da lingua que sé ocorre quando
as pessoas podem interagir socialmente, quanto a aprendizagem, que ndo
ocorre em momentos isolados, por isso, necessita ser proporcionada sis-
tematicamente.

Quando o aspecto interacional da lingua tornou-se uma concep¢do
de ensino para o trabalho com a lingua materna, por algum tempo houve
uma querela na qual questionavam se era mesmo necessario o ensino da
gramatica, discussdo desnecessaria, pois segundo alguns tedéricos dentro
0s quais Antunes (2003), Murrie (1998) e Travaglia (2005), a conveniéncia
do uso da norma de prestigio ndo é propriamente linguistica, mas emi-
nentemente social e, assim sendo, o ensino da gramatica deve prever o
conhecimento das diversas formas de manifesta¢do e uso da lingua, tanto
na fala como na escrita, uma vez que a formalidade depende do contexto e
ndo do uso da escrita ou oralidade ndo contextualizados.

Uma das vantagens de trabalharmos com o ensino da lingua pela
perspectiva interacionista da linguagem é que esta ndo possui carater
reducionista, ao contrario, as outras concepc¢des poderdo ser utilizadas
quando relevante para o objetivo de ensino, é o que pode ser feito quanto
ao ensino de gramatica, por exemplo. O texto ndo devera ser usado como
pretexto para o ensino da gramatica, todavia o ensino gramatical sé fara
sentido em fun¢do da producdo textual, no colocar a lingua em funcio-
namento®; a virgula, o processo de concordéancia, o uso da énclise ou da
mesoclise em textos verbais, as marcas, a entonagdo, as marcas suprase-
guimentais dos textos orais.

O advento da teoria interacionista da linguagem trouxe um novo

desafio para o trabalho com a lingua materna. A pragmaética era o aspecto
que até entdo se encontrava de fora, considerado residual ou porque

7 - Lein®9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, doravante LDB.

8 - De forma sintética, podemos depreender do pensamento de Benveniste em seu artigo A forma e o sentido
na linguagem em “Problemas de linguistica geral II", que o signo linguistico existe por si s6 e funda a realidade
da lingua, mas ndo encontra uma aplicagdo particular; é por meio do enunciado que o interlocutor pode fazé-la,
ligando-se as coisas fora da lingua. O sentido é produzido por meio do agenciamento de palavras que permitem
a manifestagdo da ideia do interlocutor. O sentido da frase/ do enunciado é outra coisa das palavras que a
compdem. O sentido de uma frase é a ideia, o sentido de uma palavra é seu emprego.
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se encontrava apenas nas frestas deixadas pelas teorias ja consagradas
ou porque, segundo varios estudiosos, como veremos a partir do tépico
Pragmadtica - sua histéria dentro do contexto linguistico - ocupava apenas as
entrelinhas, o que a tornava impossivel para um tratamento sistematico.

Entdo, o que as duas teorias ja consagradas ndo conseguiam abar-
car, trazem para a teoria Pragmatica o desafio de tornar significativo o
que fora considerado residual. Nesse cenario, o livro didatico, um dos ele-
mentos centrais no processo de ensino-aprendizagem sera o responsavel
por fazer emergir essa nova proposta de trabalho trazendo amostra das
expectativas para um novo LDP, ante a virada pragmdtica e os instrumen-
tos que asseguram o novo modelo de ensino de portugués, para que se
possa implementar o ensino da lingua, ndo pelo viés do signo linguistico
mas agora pelo interpelar do sujeito da lingua. O que se mostra promissor,
pois almeja arregimentar as experiéncias do sujeito com a lingua a fim de
ele préprio construir novos conhecimentos. Considera, pois a forma como
o interlocutor®, aquele que se dirige a outrem, para interroga-lo ou mesmo
interromper o outro que esta com a palavra.

Entendemos que o livro didatico seja a melhor forma de avaliar as
mudangas que ocorrem no processo de ensino da lingua. Por ele ser regu-
lamentado por documentos que permitem e avaliam sua circulagdo é que o
processo investigativo desse trabalho centra-se nas questdes pragmaticas,
ja delineadas pelos nossos objetivos, presentes no livro didatico de lingua
portuguesa.

1.2.1. Concepgdes de Ensino Presentes no Livro Didatico

Como vimos, as concep¢des de ensino sempre nortearam o trabalho
docente e, com o aval das Diretrizes Curriculares da Educacao Basica e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, essas concepg¢des, consequentemente
também se manifestaram nos livros didaticos que chegaram a sala de aula.
A partir da criagdo da nossa primeira legislacdo acerca da educag¢do LDB
4024/61, observamos que a concepgao adotada tem como referéncia a
concepcdo de linguagem como expressao do pensamento. A LDB de 1970,
a Lei n. 5692/71 traz como diretriz de trabalho a lingua como instrumento
de comunicagdo. Os anos 1980 trazem novas possibilidades para o ensino
de lingua no cendario brasileiro e, segundo Zanini (1999) requeria do ensino

9 - Interlocutor serd sempre aquele que profere ou dirige o discurso e ainda a aquele que ouve/recebe o discurso
em qualquer das modalidades, oral ou escrito.
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uma postura coerente com sua prépria histéria, com o contexto, em suma,
um ensino pautado nas possibilidades dos usos reais da lingua. A mais
recente versao da LDB 9394/96 vem ao encontro de consolidar esse novo
direcionamento para o ensino da lingua portuguesa no pais.

A concepgdo de lingua como expressdo do pensamento traz para o
livro didatico o predominio das atividades conceituais e metalinguisticas.
As atividades de interpretacdo textual apenas reconhecem ou ratificam o
pensamento do escritor/produtor do texto lido. Em decorréncia dessa con-
cepc¢do de linguagem, interpretar um texto é extrair o pensamento do autor
(PERFEITO, 2005). O trabalho com a escrita é prioritario em detrimento da
oralidade, esta deveria equalizar-se a escrita padrdo para a arte do bem
falar. Postulava assim, uma gramatica prescritiva, o equivalente arte de
bem escrever pautada na “arte do bem falar”, propagado pela retérica de
cultura helenistica, inspirada nos modelos classicos, no estilo europeu.
Assim como nos primérdios do ensino da lingua no Brasil ainda coldnia de
Portugal, o ensino por esta concepcdo segue alheio, ignorando as particula-
ridades de sua época, no qual se faz o ensino de lingua materna.

A perspectiva de trabalho com a lingua a partir da concep¢do de
expressao do pensamento gira em torno de conceitos, logo, as atividades
linguisticas presentes no LD sdo do tipo: O que é um substantivo? Dé um
exemplo de verbo. Faca a classificacdo dos pronomes em definidos ou indefini-
dos [...] e assim por diante. A interpretacao textual traz questdes do tipo: O
que quer dizer o trecho do texto e/ o que o autor do texto queria dizer quando
afirmou que [...]. Copie o trecho do texto que confirma sua resposta.

A perspectiva que toma a lingua como instrumento de comunicagao
manifesta-se no livro didatico por meio de exercicios de fixacdo e tem-no
como transmissor da mensagem ao receptor - aluno/professor, ambos
responsaveis pela decodificacdo da mensagem. A lingua € uma combina-
¢do de signos estruturados por um conjunto de regras e como na concep-
¢do anterior, também alheio a realidade do receptor da mensagem. Os
exercicios presentes no LD contemporaneo a essa concepgao de lingua sdo
equivalentes a meras transcri¢des. Assim, sdo as questdes de interpreta¢do
texto: Retire do texto a frase que confirma a resposta de Joaquim. Transcreva
o0 trecho que traz a fala do personagem que confirma a alegria de José em
reencontrar o pai. Segundo o texto, que tipo de musica Maria mais gostava?
As atividades de linguagem podem ser sintetizadas na fala de Zanini “[...]
uma concepcdo de linguagem que previa um sujeito capaz de internalizar
o saber, que estava fora dele, por meio da repeticdo, de exercicios que
estimulassem a resposta, de forma que ele ‘seguisse 0 modelo” (1999, p.
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81). Assim, vemos outra vez uma concep¢ao que se baseava em modelos,
como no principiar do ensino de portugués no pais, que seguia o modelo
europeu.

As concepgdes de lingua como expressdo do pensamento e a lingua
como instrumento de comunicacdo deixavam de fora as idiossincrasias do
usuario, como este partilhava o saber que possuia da lingua. Como essas
concepgBes ndo recobriam aspectos particulares relacionados ao uso da
lingua pelo individuo, o assunto acerca do uso particular da lingua pelo indi-
viduo fora confinado como residuo linguistico ou tratado como celeuma.

As aberturas deixadas pelos estudos da semantica e sintaxe refor-
garam o avango dos estudos no campo da linguagem. A virada pragmatica
é o resultado dessas investigagdes, momento em que ha um rompimento
com os estudos que a antecederam, por privilegiar o uso da linguagem em
detrimento da representacdo ou signo, amplamente difundido no campo da
filosofia da linguagem. O “novo objeto” pretende que o ensino da lingua
considere relevante as crengas e as hipéteses para que a partir delas o
sujeito elabore o conhecimento novo (RANGEL, 2005). Reconhecida pela
LDB 9394/96, quando outorga o conhecimento/ensino da lingua portu-
guesa para o pleno desenvolvimento da cidadania, o que nos autoriza a
concluir que todos os sujeitos da aprendizagem tém o direito ao ensino
da norma culta. Contudo, é necessario que sejam dadas condi¢Bes para
isto ocorra, um reconhecimento de que a pratica educativa, seja do pro-
fessor ou mediada pelo livro didatico, necessita primeiro aproximar-se da
lingua a qual o aluno faz uso. Posteriormente, o PCN de lingua portuguesa
fez o reconhecimento do aspecto interacional da lingua pelo desdobra-
mento dos seus objetivos gerais e especificos para os contetidos de lingua
materna, como veremos no item Apontamentos para um novo livro diddtico.

Como vimos, a virada pragmatica e/ virada linguistica para outros,
delineiam um novo objeto para o estudo da lingua, que converge com o
aspecto interacional da linguagem, ambos postulam o didlogo da lingua
com seu interlocutor, o que as concepgdes anteriores haviam relegado.

Assumindo a dimensao interacional da lingua, longe do carater ins-
trumentalista, mas estudada sob o viés de sua utilidade, mais préxima da
realidade, dos ambientes compartilhados socialmente pelos sujeitos de
linguagem, Antunes (2003) nos mostra 0os meios para garantir o sucesso
nas atividades de linguagem, que entendemos estarem atrelados as ati-
vidades de linguagem presentes no LD para a interlocutores professor -
aluno. Para ela ha quatro formas de sistematizar o ensino da lingua que
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compreende a escrita que se estende a leitura e a gramdtica, a oralidade que
nos serve para evidenciar as diferencas entre as modalidades e o processo
de retextualizacdo dos géneros da oralidade.

Para a autora supracitada, para a escrita, devemos providenciar pri-
meiramente as ideias, o repertério de informacdes; o equivoco tem sido a
primazia do ensino das analises sintaticas e das nomenclaturas gramati-
cais ao invés da leitura de textos diversos, conforme as diversas situagdes
sociais; posteriormente segue-se a organiza¢do das ideias a fim de pd-las
no papel. Nessa etapa, contempla-se o paradoxo da lingua que ao mesmo
tempo em que é livre a producdo dos falantes é regido por padrdes relati-
vamente fixos, os géneros textuais que cumprem um papel em sociedade;
seguindo esta orientac¢do, a escrita deixara de ser um ato mecanico, puro
treino escolar.

A escrita sob as caracteristicas acima citadas permite que o discurso
seja planejado ao mesmo tempo em que é produzido na mesma sequéncia
de continuidade de um dialogo que, conforme Bakhtin (2006) procede de
alguém e é dirigido para alguém.

E na leitura que o leitor busca recuperar as intencées pretendidas
pelo autor. As marcas lexicais ndo sdo suficientes para compreensdo do
que é lido, é neste momento que os conhecimentos prévios deverdo ser
acionados a fim de preencher a incompletude dos textos, mas € o pro-
fessor que devera intermediar o conhecimento através da pragmatica que
permite perceber esse jogo de linguagem. Da mesma forma que a aquisi-
¢do da fala acontece com a exposi¢do do sujeito a oralidade, as regularida-
des préprias da escrita s6 ocorrem com o contato do leitor com os textos
auténticos, textos que tenham causa e finalidades sociais.

Nao existe uma lingua sem gramdtica, entdo, os falantes de uma lin-
gua sdo capazes de fazer uso das regularidades num enunciado de uma lin-
gua. Vale distinguir regras de gramatica versus regras de uso. Uma vez que
falamos ou escrevemos sob a forma de textos constata-se que a gramatica
existe apenas em fungdo da compreensdo e da producdo de textos, sejam
eles orais ou escritos. O saber implicito que todo falante possui deve ser
ampliado com o conhecimento explicito dessas mesmas regras. A conveni-
éncia de determinada norma de prestigio ndo é em si mesma melhor que
a outra, pode ser mais adequada a depender da situa¢do em que é usada.

A oralidade precede a escrita; ela devera ser notada contemplando
situacBes complexas de uso da lingua, tais como o exercicio de retextu-
alizagdo, porque nessa atividade emergirdo as similaridades bem como
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as diferencas entre as modalidades, a variedade de géneros dos discur-
sos orais, uma oralidade que reconhega as marcas suprassegmentais tais
como a entonacdo e as pausas como contribuintes efetivos na construcdo
do sentido do texto. A oralidade também permite desenvolver a habilidade
de escuta e respeito aos diversos interlocutores.

Na perspectiva interacionista, o repertério de leitura tem de ser sig-
nificativo para o aluno, para que ele recupere as impressées do autor em
um dado contexto, diferentemente de exigir que o aluno descubra “o que o
autor quis dizer” em determinado texto. A gramatica normativa ndo é rele-
gada, mas seu ponto de partida é suscitado dentro das préprias questdes
de interpreta¢do, oriundas do texto, ponto de partida de todo trabalho.
Como a oralidade é anterior a escrita, faz-se necesséario diferenciar a utiliza-
¢do da gramatica normativa frente as regras de uso em contextos diversifi-
cados. O que as perspectivas anteriores suplantavam o saber que o aluno
j& possui da lingua, é acolhida na concepc¢ao interacionista entendendo que
assim, o conhecimento sera ampliado.

Para a perspectiva interacional da linguagem ndo ha imanéncia
na lingua; ha um trabalho de ensino da lingua portuguesa que se da pela
media¢do do professor e/ livro didatico e se desenha na perspectiva prag-
matica da lingua: “[...] porque em cada discurso as expressdes adquirem
sentidos diferentes que outra percepcdo ingénua toma os recursos expres-
sivos ‘sem qualquer sentido’, este sendo apenas o produto de um discurso
que, acontecendo, apaga-se” (GERALDI, 1997, p.12).

Os estudos precussores da concepc¢do interacionista da lingua ja
consideravam a dificuldade de a intencdo comunicativa ser explicitada
apenas pelas marcas linguisticas, a sintaxe e a semantica ja ndo davam
contas sozinhas dessa questdo tdo intrigante denominada significado. Essa
constatagdo deixou frestas pela emergéncia da concepgdo interacionista
da linguagem que via a necessidade da insercdo no processo de ensino,
o préprio sujeito da lingua, o que permitiu emergir no cenario da ciéncia
Linguistica outra corrente investigativa, a Pragmatica, que terd especial
missdo em captar o significado extralinguistico e adiciona-lo ao uso linguis-
tico e, assim, permitir que seja alcancado o propdsito comunicativo de seus
interlocutores.

[..] na medida em que tais tragos sociais sdo parte do significado
das enuncia¢Bes, também devem ser tratados na pragmatica; ainda
assim, na pragmatica, estas limita¢gdes sociais ao uso linguistico e
seus efeitos sistematicos na estrutura da linguistica foram pouquis-
simo estudados (LEVISON,2007, p.55).
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As analises de Marcuschi (2005) acerca do LD nos mostraram que,
apesar dos novos caminhos apontados pela virada linguistica, o aspecto
interacional da linguagem que ratificava o aspecto pragmatico da lingua, a
nova LDB e o direcionamento do PCN de lingua materna, postulados nao
apenas teoricamente, mas pela necessidade de preencher lacunas que,
deixadas pelos estudos das teorias ja existentes, ndo foram contemplados
no ensino da lingua pelo livro didatico que chega as nossas salas de aulas.
Chama-nos atencdo o fato de estes materiais didaticos passarem por um
processo avaliativo/aprovativo por politicas publicas criadas para este fim,
como procuraremos demonstrar de forma detalhada em Apontamentos
para um novo livro diddtico.

A sintaxe e a semantica tém se mostrado as matrizes do ensino da
lingua portuguesa desde que esta se tornou disciplina, pela imposi¢cdo de
um governante. Essa prioridade manteve-se em todas as instancias do
ensino e sdo essencialmente os livros e manuais didaticos que podem
comprovar esses dados e nos mostrar os caminhos pelos quais o ensino
da lingua vem sendo delineado, de acordo com o tipo de atividades de
linguagem e de interpretacdo que contemplam o rol de suas atividades
e demonstram seus objetivos de ensino. Essa constatacdo permitiu a
Marcuschi (2005), fazer um quadro classificatério quanto as tipologias das
questdes de interpretacdo textual presentes no livro didatico que chega as
nossas salas de aula. Conforme esse quadro, as questdes de interpretacao
textual encontradas no livro didatico de Portugués sao classificadas como
copias, globais, vale-tudo ou mesmo impossiveis. O percentual de perguntas
de estilo inferencial, questdes em que a compreensdo do aluno é testada,
porque estas lhe permite fazer inferéncias com outras situagdes vividas em
seu cotidiano, com as formas pelas quais os usuarios da lingua em situ-
acdes concreta recortam esse objeto, ocupam um baixo percentual. Sdo
essas questdes de nosso interesse, uma vez que elas contemplam o teor
pragmatico da lingua.

Tendo por base o direcionamento apontado pelo PCN, que traz
como proposta de trabalho para com a lingua materna atividades de refle-
xdo linguistica e de interpretacdo a partir do texto, em nosso trabalho refle-
timos, antes, como as questdes de interpretacdo ancoram seus objetivos
por meio das questdes de interpretacdo textual e das questdes de analise
gramatical propostas no LD, uma vez que ap6s os anos de 1990, periodo
que coincide tanto com a virada pragmadtica, quanto com as politicas publi-
cas - os PCNs e o PNLD - o livro didatico de Portugués ainda, segundo
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Marcuschi, apresenta problemas. A sua pesquisa sobre as tipologias de
guestdes presentes no LD pode constatar que:

De maneira geral, a lingua é tomada como instrumento de comuni-
ca¢do ndo problematico e capaz de funcionar com transparéncia e
homogeneidade. [...] O vocabulario, por exemplo, é quase sempre
proposto numa definicdo ou explicacdo por sinonimia (ou antoni-
mia), esquecendo-se outros aspectos de funcionamento, tais como o
metaférico, o figurado e, em especial a significacdo situada (MARCUS-
CHlI, 2005, p.49, grifos do autor).

Entendemos que, por mais sinuosa que seja a lingua, seu caminho
s6 pode ser trilhado pelo préprio construtor, o falante, seu usuério. E ele
o responsavel pelos turnos na oralidade, pela tipificacdo dos géneros e,
sobretudo, pelo significado que Ihe é impresso no cerne da cultura. Conso-
ante ao PCN, todas as formas de estudo de linguagem devem ser voltadas
ao uso que os interlocutores podem fazer dela no meio sociocultural em
que vivem e, assim, possam “posicionar-se de maneira critica, responsavel
e construtiva nas diferentes situag¢6es sociais, utilizando o didlogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisGes coletivas” (BRASIL, 1998,
p.7). O LDP, como instrumento mediador do conhecimento da lingua entre
aluno e professor deverd, no contexto do Parametro Curricular, trazer para
0 centro de seu estudo as varias interpelagdes do sujeito na lingua sob
pena de, se assim ndo proceder, estd prestando um desservico a lingua,
especialmente aos seus usuarios.

1.3. PRAGMATICA - SUA HISTORIA NO
CONTEXTO LINGUISTICO

Através da explicitacdo do conceito de ciéncia e de como esta passa
areconhecer um novo elemento em seu campo de investigacdo, os estudos
de Kuhn (1962) nos permitiram visualizar a dindmica por que passaram as
pesquisas na area da linguagem até que esta ampliasse o seu campo inves-
tigativo, com o advento da teoria pragmatica para os estudos da lingua.

Conforme o tedrico supracitado, a ciéncia é como um jogo de
encaixe, cujas pegas vao buscando se encaixar e, quando é estabelecida
uma regra, que define o uso do jogo, diz-se que a ciéncia encontrou um
modelo ou paradigma para operacionalizar suas investiga¢des, o que per-
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mite dizer também, que a ciéncia se encontra numa situacdo confortavel
para resolver seus problemas, em um momento de estabilidade.

Mas, quando o paradigma ndo consegue da conta de resolver o pro-
blema de um dado cientifico, logo esta estabelecida uma crise na ciéncia,
contexto em que varios outros modelos serdo forjados em busca de uma
solucdo para o problema. Quando um desses modelos sobrepde-se aos
demais, delineia-se um novo cenario para esse campo de investigacao, fase
denominada por ele “revolucdo cientifica” (KUHN, 1962, p.30).

Costa, assim, delimita o surgimento das ciéncias da linguagem e as
respectivas teorias que lhe deram sustentacdo:

A Gramatica Normativa, a Filologia e a Gramatica Comparativa
ndo delimitaram seu objeto de investigacdo nem constituiram um
método préprio. Saussure (1916), no seu classico trabalho Cours
de Linguistique Génerdle, observou que, por isso, ndo se podia falar
da ciéncia linguistica até ali. Foram essas considera¢des ao nivel da
Filosofia da Linguistica que permitiram a ele estabelecer o primeiro
paradigma de cientificidade para a disciplina. [...] Com essa operag¢do
metatedrica, Saussure conseguiu definir a linguistica, em sentido
restrito, como a disciplina cientifica da “Langue”, conjunto de signos
organizados entre si que representa a estrutura social da linguagem
(COSTA, 2008, p.14).

Na dinamica dos estudos linguisticos, o primeiro paradigma surgiu
com o nascimento da ciéncia Linguistica, o modelo estrutural. Saussure e
Bloomfild foram seus principais representantes. Esse modelo tem como
teorias de estudos a fonologia e a morfologia; o tratamento é quanto aos
aspectos formais da lingua. Utiliza-se do método indutivo para descrever
a estrutura das linguas particulares enquanto codigos sociais e de com-
portamento. O problema que perdura é como tratar o significado e como
descrever as rela¢des sintaticas mais profundas. Vale ressaltar que neste
momento a semantica estava praticamente excluida da linguistica.

Com Chomsky (1957), outro paradigma surgiu a fim de buscar solu-
¢des para os problemas que o anterior ndo conseguira resolver. O Gera-
tivo-Transformacional ndo se detém ao estudo da lingua como o modelo
anterior, mas detém-se na competéncia, a capacidade humana inata para
o desenvolvimento da linguagem. Tem no método hipotético-dedutivo a
possibilidade, os principios internos que possa ter um falante ideal e seu
estudo se concentra na sintaxe. Mas um problema ainda permanece: o com-
ponente semantico - o significado - sua posi¢do no modelo chomskyano.
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O termo Semantica Gerativa, sugerido por Lakoff (1963), foi adotado
como representando o conjunto de criticas a teoria padrdo. Era o
comeg¢o de uma crise do paradigma Gerativo-transformacional e o
inicio de uma fase de ciéncia extraordinaria.No inicio, a divergén-
cia fundamental era quanto a autonomia da sintaxe proposta por
Chomsky (1965). Os adeptos da Semantica Gerativa sustentavam a
inexisténcia de uma fronteira nitida entre a sintaxe e a semantica
[...]. Para eles, as estruturas sintaticas eram formalmente idénticas
as semanticas, e, assim, propunham um Unico sistema de regras,
fazendo desaparecer a distingdo entre “transformacdes” e “regras de
interpretacdo semantica” (COSTA, 2008, p,18 - 19).

Conforme retrata Costa (2008), Chomsky tenta por fim as diver-
géncias constantes ao seu modelo - O Gerativo-Transformacional -, por
meio de um desdobramento em dois niveis, sintatico e semantico. Con-
tudo os questionamentos metodoldgicos permaneceram fazendo emergir
um novo paradigma no cenario dos estudos linguisticos. Delineava-se a
ideia da Pragmatica com interface semantica. Todavia a nova forma tedrica
apresenta dificuldade em delimitar seu objeto, uma vez que se apresenta
interdisciplinar com ouros campos de estudo como a Filosofia, a Sociologia
e até mesmo a Psicologia vao utiliza-la buscando também respostas para
pontos obscuros em suas respectivas areas.

Armengaud (2006) cita Charles Morris (1938) como o fildsofo que se
destacou no cenario de mudanca de paradigma, porque passava os estu-
dos linguisticos, por seu interesse em fundar uma ciéncia do signo, a semi-
oOtica, que distingue trés ramos de investigacdo sobre a lingua: a semantica,
a sintaxe e ainda a pragmatica. Mas a pragmatica que ele delineou estava
ainda longe de cumprir o seu papel no campo restrito a linguagem:

[...] a pragmatica da qual Morris [...] desenhou os contornos esta
longe de ser uma pragmatica estritamente linguistica. [...] & indissoci-
avel de uma semiética cuja amplitude recobre, pode-se dizer, todos
os fendmenos da vida, para além da linguagem e para além da cons-
ciéncia (ARMENGAUD, 2006, p. 56).

Por permitir que signos linguisticos e ndo linguisticos entrassem
nesse processo, por abranger tantos aspectos (ou a tentativa de abar-
ca-los), sua pragmatica ndo conseguiu éxito. Nesse cendrio surge Rudolf
Carnap (1938) apud Armengaud (2006) que a partir da observancia dos
postulados de Morris interessa-se em depurar o objeto pragmatico. Passa
a ter por objetivo restringir esse campo de estudo defendendo a ideia de
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que “a pragmatica era necessariamente uma ciéncia empirica[...] declarava
ndo poder conceber uma pragmatica pura, contudo, para ele todo estudo
dos fatos da linguagem, funda-se na pragmatica (e que) a pragmatica
esta na base da linguistica [...] que ele op&e a légica” (ARMENGAUD 2006,
p.5758). A partir da proposta de Carnap, a pragmatica ganha caracteristicas
mais especificas.

Posteriormente, outros filésofos fazem estudos acerca da questao,
todavia seguem o caminho natural da légica e da filosofia da linguagem,
pois constroem interpreta¢des apenas no plano do contexto linguistico.
Era uma pragmatica feita aos moldes da semantica formal, tendo como
primazia o conteudo proposicional, assim “a semantica de uma sentenca
- seu conteudo proporcional - tem sido igualada as suas condi¢des de
verdade. O que ndo for relevante para a determinagdo das condi¢8es de
verdade, nessa perspectiva, deve ser excluido do conteldo proposicional”
(MOURA, 1999, p. 12). Logo, a inferéncia devera esta atrelada as condi¢bes
de verdade, na relacdo posto, pressuposto, como veremos mais adiante.

A verdade, nesse tipo de andlise, é absoluta, pois ainda que uma
negac¢do surja no posto, abrigo da proposi¢do no plano estritamente lin-
guistico, de nenhum modo comprometera a verdade do pressuposto,
informacdes que podem ser inferidas a partir do posto. Assim, para que
suas analises sejam pertinentes, a Filosofia da Linguagem necessita de
uma lingua ideal, na qual ela possa buscar proposi¢8es com caracteristicas
especificas para, a partir destas, investigar o significado; ndo da conta, pois
de explicitar os subtendidos tdo comuns as linguas naturais, uma vez que
estas ndo estdo presas a regras formais, mas imbuidas no amplo contexto
que fazem emergir as implicaturas. Segundo a Filosofia da linguagem, a
verdade do pressuposto é condi¢do para a verdade do posto; a condicdo de
verdade de uma frase, “bem formada” pode ser testada negando a mesma.
Com a negac¢do ou afirmacdo das informag¢des do posto, o pressuposto
sempre é uma verdade, assim, temos que a Filosofia da Linguagem forja
uma espécie de contexto fabricado quando necessita de enunciados/pro-
posicdes “bem formada” para buscar significado, se afastando do que é
corrente na dinamicidade da lingua, contextos usuais da lingua.

Por conta da ineficiéncia da Filosofia da Linguagem em lidar com
fendmenos reais, correntes no uso da lingua, outras propostas foram apre-
sentadas nesse cenario, entre elas a teorias dos Atos de Fala, postulada, a
principio por John Austin e implementada por seu discipulo John Searle que
ampliou a teoria. Os pressupostos e as implicaturas de Grice, que resultam
da quebra de um ou mais maximas postuladas na Teoria do Principios de
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Cooperacdo. E ainda, a teoria de Levinson (2007), sobre expressdes que
ativam pressupostos.

Em Quando dizer é fazer e em outros trabalho, Austin (1990) esboca
sua teoria dos Atos de fala. Sua tese fazia uma distin¢do entre os atos que
narram e os atos performativos, proposi¢des pelas quais é possivel a rea-
lizagdo de um ato no ambito exterior a lingua. Mas logo percebe que a
performatividade é intrinseca a todo ato de fala. Todavia, a performativi-
dade da sua teoria consistia nas condi¢8es de felicidade, na adequacdo
da realiza¢do de ato de fala em rela¢do tanto aos interlocutores, quanto
ao discurso que é proferido considerando onde e para quem/por quem
o discurso é proferido. Logo, sua teoria dos atos de fala é estendida ao
conceito de linguagem: “O ato de fala passa a ser considerado como a
unidade basica da significacdo, construida por trés dimensdes integradas
ou articuladas respectivamente: os atos locucionario, ilocucionario e per-
locucionario” (MARCONDES, 2005, p. 18). O primeiro ato é o que permite
qualificar uma sentenga com bem formada; o segundo refere-se a inten¢do
de dizer daquele que profere a mensagem, na qual fara por meio da “forca
ilocutéria”. J& com o terceiro ato de fala o interlocutor ouvinte/leitor pelo
qual expressa a sua interpreta¢do deixando-se seduzir ou ndo pelo ato
ilocutorio.

Para que qualquer dos atos alcance uma condi¢do de felicidade,
algumas regras, como o conhecimento compartilhado entre os interlocuto-
res e a adequag¢do do ambiente precisam ser cumprida e/partilhadas, pois
as atividades que realizamos por meio da lingua, sé sdo validadas social-
mente quando proferidas por pessoas investidas de autoridade para este
fim, assim, um proferimento deve se dar em contextos sociais adequados
(AUSTIN, 1990). Quando estas condi¢des nao sdo preenchidas dizemos que
o ato foi falho, pois ndo permitiu constituir significado para seus interlocu-
tores. Isso vem confirmar que o ato de dizer é preso a certas condi¢des. Um
enunciado s6 se torna comunicacdo efetiva quando de acordo com estas
regras, assim, podemos afirmar que o ato de dizer é livre, mas somente até
certo ponto.

Ainda que Austin ndo tenha falado (abertamente) sobre contexto,
as trés dimensd@es dos atos de fala deixam evidenciar a presenca do con-
texto pelo préprio conceito que definem cada um desses atos, o que nos
permite, a partir das defini¢des, a compreensdo dos atos de fala como um
contexto amplo.
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Sem uma prévia revisdo do autor (postumamente publicado), o tra-
balho de Austin deixou muitas arestas a serem aparadas, ou ainda “lacunas
a serem preenchidas” no que se manifestou nas limita¢ées impostas ao sig-
nificado dos enunciados, tentativa que posteriormente John Searle tomou
a responsabilidade de ampliar a teoria. Searle tentou, e outros ainda acre-
ditam que tenham consigo, suprir essa lacuna deixada pela morte prema-
tura de Austin.

Searle recortou os atos ilocucionarios em outros cinco tipos, a saber:
assertivos, diretivos, compromissivos, expressivos e declarativos. Também
se lanca a essa investigacdo Herbert Paul Grice desenvolvendo uma das
definicdes mais completas para a pragmatica até entdo ja esbocadas por
outros teoricos e filésofos, que também ja haviam investigado o fendmeno.
Sua teoria tem como foco a atengdo “as condi¢Bes que governam a conver-
sa¢do” (ARMENGAUD, 2006, p.83), quando ndo sdo lhe dado devida aten-
¢do ocorrem os “erros” ou “insucesso” na comunicagao.

Para Grice (1975), a atividade discursiva é racional, argumento que
Ihe permite langar a pedra angular de sua teoria, o Principio da Cooperagdo:
“Faga sua contribuicdo conversacional tal como é requerida, no momento
em que ocorre, pelo propédsito ou dire¢do do intercambio conversacional
em que vocé esta engajado” (GRICE, 1967 [1975], p.86). Grice almeja formu-
lar principios que permitam uma comunicagao eficaz. Para isso, estabelece
suas maximas, as famosas Mdximas de Grice tém por objetivo instruir o
interlocutor a fim de que forneca apenas as informagdes necessarias ao
processo comunicativo, as informac¢des que lhes forem solicitadas com a
atencdo voltada aos fatores externos.

De modo mais didatico, Costa (2008) nos apresenta sua distin¢do da
histéria da pragmatica em dois momentos, os quais denomina pragmatica
classica e pragmatica moderna.

1.3.1. Pragmatica: Classica e Moderna

O periodo intitulado classico da teoria pragmatica refere-se ao
momento em que os estudiosos acerca da questdo, em seus ensaios e
artigos, apenas apontam para a necessidade de um modelo de estudo da
lingua que procurasse delimitar ou ter por objeto de pesquisa, uma relacao
mais direta entre a lingua e o seu usuario, que sera o foco da teoria no
periodo moderno.
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A era classica é o momento teérico da abordagem pragmatica.
Séo apenas indiciados os pressupostos que mais a frente justificam e tor-
nam mais claros os propésitos dessa teoria. Destacam-se como principal
representante Frege, que ainda em 1892 aponta para a relacdo da pres-
suposi¢ao com o contexto ao qual se insere, assim parece ter sido um dos
precursores da questdo. Logo aparece Pierce - final do séc. XIX - dando
significativa contribui¢do a nova teoria quando evidencia a relagao do signo
com seus interpretantes. Em seguida, surge aquele que vai langar a pedra-
-fundamento nesse campo tedrico, Morris (1938) com uma visdo ampliada
na area da semiotica, estudou efetivamente a relagdo entre os signos lin-
guisticos e os usuarios da lingua. O campo segue com expressivo rol de
tedricos nesse momento classico da pragmatica. Ndo haveria espaco para
tantos, mas ainda falta acrescentar a nossa lista Carnap (1975) e Wittigens-
tein (1968), que por suas expressivas contribui¢des a teoria ndo poderiam
ser deixados de fora. Para o primeiro, a pragmatica era mais um braco da
semidtica ao lado da semantica e da sintaxe, pois Carnap ndo acreditava
em uma pragmatica independente. O segundo, Wittigenstein abandona as
ideias antes defendidas no Tratactus (1968) e passa, a partir das Investiga-
¢0es filosdficas (1984) a ser o pioneiro na teoria a caracterizar a importancia
do contexto para a questdo do significado.

O aspecto pragmatico é tdo importante a compreensdo da lingua
da qual fazemos uso que mudou a rotas de investigacdo sobre a lingua
que Wittgenstein fazia no Tratactus. De carater muito mais légico-filoséfico,
nesse trabalho procurava a verdade intrinseca as palavras. Nas suas Inves-
tigagbes filoséficas houve a mudanga de perspectiva, a partir dela passou a
observar outros fendbmenos responsaveis por desencadear significado as
marcas linguisticas presentes nos enunciados; constatou assim, que o sig-
nificado ndo esta em uma relagdo direta com entre as palavras e as coisas.

Sobre a génese da abordagem pragmatica, Armengaud (2006) nos
mostra a mudancga de perspectiva nos estudos da lingua porque passou
Wittgenstein, que no Tratactus teoriza sobre uma possivel linguagem para
ciéncia, légica, que isenta do erro estivesse em funcdo do verdadeiro ou
falso. Mas as suas Investiga¢des filoséficas o levaram a considerar que “a
linguagem é constitutivamente publica. Falar é seguir regra como atividade
publicamente controlada, no exercicio da comunicagao” (ARMENGAUD,
2006, p.36). O que o fez descobrir a riqueza dos usos concretos da lingua;
assim, sua linha investigativa passou a questionar a ocasido e o propoésito
com que dizemos as coisas, quais os modos de agir faziam companhia
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essas palavras, em quais os contextos elas eram utilizadas e para qué eram
ditas (WITTGENSTEIN, 1994).

Searle e Austin irdo, a partir das ideias do segundo Wittgenstein -
aquele que teoriza sobre o significado a partir de Investigacées filoséficas
- implementar a teoria e ainda serdo destaque como precursores da era
moderna. Mas, para alguns tedricos, entre eles Costa, os nomes citados,
“tiveram uma grande intui¢do dos fendbmenos pragmaticos, mas nao che-
garam a acusar a existéncia tedrica de disciplina” (2008, p.22).

Austin da uma contribuicdo significativa aos estudos pragmaticos
com seus “Atos de Fala” que posteriormente sdo detalhados por Searle,
este, por sua vez, procura diferenciar sentido literal de sentido concreto;
o primeiro independe do contexto, o segundo exige um conjunto de pro-
posi¢des contextuais para que seja depreendido o significado. Com Ducrot
(1987) temos que a argumentacgdo tem primazia sobre a informacdo, leva
em consideracdo a enunciagdo como instancia a ser considerada para
interpretar os interlocutores.

Na visdo de Costa (2008) How to Do Things with Words, (1962) de John
Searle, é o trabalho que traca uma linha diviséria entre o periodo tedrico e
0 da aplicabilidade teérica. De |a para ca, os tedricos buscam delimitar por
meio de uma definicdo/conceito o objeto especifico da teoria pragmatica.
Entre tantos destacamos os trabalhos de Searle Speech Acts (1969), Thomp-
son, R. H. Where pragmatic fits (1977), Smith, N. V. & Wilson, D. Modern
Linguistics: the Results of Chomsky's Revolution. (1979) e Levinson (2007).
“Chamaremos a esse segundo momento de periodo moderno ou da busca
da autonomia” (COSTA, 2008, p.23, grifo nosso).

A pragmatica enquanto corrente de estudo da Linguistica “[...] ori-
ginou-se no final do século XIX e desenvolveu-se, sobretudo ao longo do
século XX, principalmente, nos Estados Unidos” (MARCONDES, 2000, p. 39).

A partir da virada linguistica surge um novo olhar para o ensino da
lingua portuguesa e uma nova visdo que permite a compreensao de um
ensino ndo restrito aos aspectos formais da lingua. Leitura e escrita ndo
estdo, pois, apenas centrada no cédigo.

O questionamento acerca do ensino produtivo da lingua passa ser o
centro das investiga¢des de muitos estudiosos e assim, a fim de assegurar
a aprendizagem da lingua materna, os que se encarregam neste servico -
professores e o material didatico passam a ser alvos / objetos de estudo de
muitas pesquisas.

.36



E nesse intersticio - espaco para uma nova abordagem de trabalho
com a lingua(gem) - que a partir dos objetivos e das asserces pontuadas
na introducdo desta obra, problematizamos o livro didatico pelo olhar prag-
matico da lingua, a partir da virada linguistica, o conhecimento do contexto
em que sejam pertinentes as situa¢des de linguagem, deve ser evidenciado
chamando a atengdo para o fato de o contexto, em muitas situa¢des de uso
da lingua, ser o Unico meio de situar o significado. Por essa nova perspec-
tiva, os aspectos pragmaticos da lingua devem esta diluidos no processo
de ensino e aprendizagem que observam novos elementos, os aspectos
extralinguisticos, estes exigem muitas vezes, um contexto para que seja
situado o significado.

1.3.2. Pragmatica: A Questdo do Contexto

No instante em que os trabalhos mais avancados dos funcionalistas
entram em cena no campo da linguagem, os estudos passam a observar
que “o texto por si sé ndo diz nada” '°. O sujeito da lingua sera analisado
pela maneira, os modos e pela situagdo em que o acontecimento lin-
guistico ocorreu, enfim, o contexto em que estava inserido o enunciado
também passou a fazer parte da conjuntura de investigacdo na area da
linguagem, com o objetivo especifico de delimitar o conceito de significado
que estivesse atrelado a uma proposicao dada. Partindo dessas observa-
¢Bes, varios tedricos se debrucaram sobre a questdo, para trazer clareza
sobre a contribuicdo efetiva do contexto dentro dos estudos da linguagem.

Apresentaremos alguns desses conceitos que tém se lancado
a esse desafio, de particularizar o sentido de um texto. Assim, segundo
Koch (2003), os conceitos de contextos divergem ndo apenas em fun¢do do
tempo. O conceito é tdo divergente que muitas vezes um autor diverge de
si mesmo. A autora sintetiza contexto como cendrio, entorno sociocultural,
co-texto, conhecimentos prévios, prdxis interativa - relacdo de dependéncia
estabelecida entre um evento e a a¢do (de linguagem) que se estabelece.

10 - “O texto era conceituado como uma sequéncia ou combinagdo de frases, cuja unidade e coeréncia seria
obtida pela reiteracdo dos mesmos referentes [...] os pragmatistas chamavam a atencdo sobre a necessidade de
se considerar a situagdo comunicativa para a atribui¢do de sentido [...] (KOCH, 2003, p.23). Conforme Silva(2009)
“Etimologicamente, o conceito de texto é o de um tecido. Na verdade, a sua esséncia é a de uma espécie de
tecido. “Porém, nessa espécie de tecido, o que realmente se tece (entrecruza), para constitui-lo como tal, ndo
sdo exatamente fios, como nos tecidos propriamente ditos, mas sequéncias informativas e representativas” O
conceito de Texto. [online] Disponivel em: http://www.scribd.com/doc/12329845/0-CONCEITO-DETEXTO. Acesso
em 24 de abr de 2012.
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Logo, os conceitos priorizam um e/ ou outros aspectos. O cenario
estd atrelado a enunciacdo, o enunciado é dado como irrepetivel uma vez
que é singularizado pelo instante em que é proferido'. O entorno socio-
cultural valora os aspectos relacionados a cultura, valores que atravessam
0 texto e manifestam aspectos ideoldgicos, por exemplo. O conhecimento
prévio é o conceito de contexto que contempla ambos interlocutores, o
produtor do texto quando considera o conhecimento do leitor/publico
alvo, e do leitor a partir do momento que ele “alcanc¢a” o projeto de dizer
do autor do texto ou discurso. A praxis interativa contempla a agao, assi-
milagdo e organizacdo dos sujeitos engajados no propdsito comunicativo e
nesse caso, contexto é aquilo que é relevante durante o processo especi-
fico desse engajamento. Mas a esse respeito Koch faz uma reflexdo:

A simples incorporagdo dos interlocutores, porém, ainda ndo se mos-
trou suficiente, j& que eles se movem no interior de um tabuleiro
social, que tem suas convengdes, suas normas de conduta, que Ihes
impde condic8es, Ihes estabelece deveres e |hes limita a liberdade.
Além disso, toda e qualquer manifestacdo de linguagem ocorre no
interior de determinada cultura, cujas tradigdes, cujos usos e cos-
tumes, cujas rotinas devem ser obedecidas e perpetuadas (KOCH,
2003, p.23).

Essas observacfes levaram ao surgimento de um novo conceito, o
contexto sociocognitivo, que tem por pressuposto o compartilhamento dos
conhecimentos entre os interlocutores engajados em um mesmo processo
comunicativo. Esse contexto evitaria, ou pelo menos diminuiria em grande
parte, os desentendimentos causados por pressuposicées erroneas. Logo,
Koch (2003) infere que, quando contemplado esse contexto, ha um ajusta-
mento e/ compartilhamento de “cérebros”. Para alguns autores como ela,
esse conceito é o mais completo, pois ele abrange todos os conhecimentos
da meméria como: o linguistico, enciclopédico, os frames, as regras de situ-
acionalidade etc.

O contexto que a Linguistica Textual considera na atualidade em
seus estudos, segundo Koch (2003), abrange contexto que esta para além
do co-texto, os elementos linguisticos que contemplam o texto, também

11 - [...] ha enunciacdo cada vez que um conjunto de signos for emitido. Cada uma dessas articulagdes tém suas
individualidade espago-temporal. Duas pessoas podem dizer ao mesmo tempo a mesma coisa; ja que sdo duas,
haverd apenas duas enuncia¢des distintas. Um Unico e mesmo sujeito pode repetir varias vezes a mesma frase;
haverd igual nimero de enunciagdes distintas no tempo. “A enunciagdo é um acontecimento que ndo se repete;
tem uma singularidade situada e datada que n&o se pode reproduzir’ (FOUCAULT, 2005, p.114).
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entram nesse processo aspectos do entorno sociopolitico-culturais e, para
Koch o contexto que abrange os demais, o contexto sociocognitivo.

Dentre os tantos conceitos para contexto e, ainda que nenhum em
definitivo seja um paradigma para a questdo, entendemos que co-texto e
de entorno sociocultural respondem aos objetivos desse trabalho, posto
que estes estejam situados entre o conhecimento linguistico e o conheci-
mento que os interlocutores possuem do entorno ao qual estdo inseridos,
0s espacos fisicos e os aspectos socioculturais e politicos aos quais estdo
comprometidos no momento em que interagem em um ato de comunica-
¢ao.

O contexto é uma das questdes centrais na teoria pragmatica.
Embora haja divergéncias quanto aos conceitos, o que é certo é que ele é o
elo necessario quando se trata de estudar a lingua contemplando a intera-
¢do desta com seu interlocutor. Uma analise da lingua pelo viés pragmatico
era impossivel a Carnap'?, justamente por sua caracteristica assistematica.
A possibilidade desse estudo a partir dos jogos de linguagem, de Wittgens-
tein, que mesmo ndo propondo uma sistematicidade, pode vislumbrar a
possibilidade de uma andlise da lingua em uso, situada no contexto de
atuacdo do interlocutor. A seguir, Marcondes apresenta uma sintese dos
jogos de linguagem de Wittgenstein que demonstravam essa possibilidade.

Os jogos sdo jogados de acordo com regras que podem ser mais ou
menos explicitas, mais ou menos formais. Do mesmo modo, os jogos
de linguagem possuem regras que definem o que é ou ndo valido,
segundo as quais os objetivos podem ser alcangados. Sdo regras de
uso, regras pragmaticas (IF,854, 82-8,567) [...] Analisar o significado
das palavras consiste em situa-las nos jogos em que sdo empregadas
€ em nos perguntarmos o que os participantes nos jogos fazem com
elas (MARCONDES, 2005, p.15).

H& duas linhas de investigacdo pragmatica segundo Marcondes
(2005). A primeira ele a denomina como uma “extensdo da semantica”
porque faz uso de déixis e/ expressdes indiciais dependentes de contexto,
sem o qual perdem sua referéncia. Outra possibilidade de pesquisa é “con-
siderar o significado como determinado pelo uso” [concep¢do em] “que a
consideracdo do contexto a ideia de que a linguagem é uma forma de a¢do
e ndo de descri¢do do real” (MARCONDES, 2005, p.11-12).

12 - Filésofo l6gico que juntamente com Bar-Hillel, Quine, Russel e Frege passaram a considerar a pragmética no
estatuto da lingua considerando o falante e o contexto. Carnap ressalta a dificuldade de um estudo pragmaético
da lingua por ndo creditar a ela a mesma sistematizagdo dada a outras disciplinas, contudo para ele “A pragma-
tica esta na base de toda linguistica”.
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Embora o ultimo propdsito de investigacdo nos pareca mais com-
plexo, pensamos ser o mais fértil entre as duas linhas de pesquisa; trilhar
por esse caminho também nos parece desafiador, uma vez que ser fugidia
é a caracteristica prépria da lingua, imprevisivel devido sua caracteristica
heterogénea. Contudo, segundo Antunes (2003) o que ainda prevalece nos
programas de ensino da lingua, sdo atividades puramente metalinguisti-
cas, 0 que traz uma motivagao a mais para nosso trabalho.

Assim, estamos em busca de evidenciar a forma como o livro dida-
tico e as aulas tratam as manifestacfes da lingua/linguagem no cotidiano
vivenciado pelo aluno, pela simples constatacdo de que vivemos em socie-
dade, caracteristica que fundamenta o uso da linguagem, pois a todo ins-
tante nos encontramos em situacdes de comunicacdo e nos deparamos
com frases truncadas, expressdes obliquas ou elipsadas, ndo apenas em
nossas conversas orais ou informais. Os anuncios publicitarios e os espa-
¢cos midiaticos em geral nos bombardeiam com campanhas publicitaria
em outdoor, tanto comercial como de ordem publica, celebres discursos
de politicos em horarios especiais na TV etc. Todas estas manifestacdes de
comunicagdo podem ser alvo de discussdo e evidenciados no livro didatico
como na intera¢do em sala de aula, como forma de emancipar cada vez
mais o sujeito aprendiz por meio da leitura e interpretacdo textual, perti-
nente, pois, ao trabalho do ensino de lingua portuguesa.

Os estudos de Morris (1938) salientam a importancia da interrelagao
entre sintaxe, semantica e a pragmatica, uma vez que o signo linguistico é
definido a medida que é utilizado pelo grupo social; essa utilizacdo media-
tiza as respostas dos interlocutores. Segundo Armengaud (2006), compre-
ender a linguagem é entender as regras de uso de uma dada comunidade
de linguagem, ou seja, é apanhar a lingua no seu contexto de uso situado,
lingua/linguagem praticada no seio de uma dada comunidade. Nesse que-
sito, o PCN traz como objeto de ensino “planejar situacBes de interagdo nas
quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar
atividades que procurem recriar na sala de aula situa¢es enunciativas de
outros espagos que ndo o escolar” (BRASIL, 1998, p.22). Assim, esperamos
que o livro didatico e as aulas possam e/ou tenham se apropriado de tais
conceitos fazendo-os emergir na pratica do professor vivéncias em que
possam ser resolvidas situagdes sociais pelo uso da lingua(gem).
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1.3.3. Proposicao, Pressuposicdo e a Implicatura

Segundo Moura (1999, p.11) “a assercdo é um ato de fala que faz uso
do conteldo proposicional. [...] o que implica dizer que ela é verdadeira. [...]
A verdade, nessa perspectiva, esta conectada a forma pela qual a proposi-
¢do representa o mundo”. A partir do exposto podemos depreender que:
toda afirmacdo faz uso de uma proposicao linguistica, que é verdadeira
quando esta em conexdo com os acontecimentos reais, cotidianos a vida
dos sujeitos em sociedade. A partir desta reflexdo, trazemos a distin¢do
entre proposi¢do, o que é dito, que na concepgao griceana é associado ao
uso literal das expressdes linguisticas, e a pressuposicdo, informacao extra,
responsavel pela aceitacdo ou ndo do posto, o dito griceano. A proposicao,
como ja dito anteriormente, é a informacdo literal no sentido do uso lin-
guistico.

A pressuposicdo é gerada pelo interlocutor, ao tomar conhecimento
de dada proposic¢do, que passa a inferir o significado extra, que esta além
do exposto pela proposi¢dao. Todavia, a pressuposi¢do possui a fungdo de
validar a dada proposicdo; isto é possivel por meio de uma série de neces-
sidades a serem supridas quando no proferimento da proposicao.

Com o objetivo de clarificar o exposto, trazemos para nosso corpo
tedrico uma exposicao/ exemplificacdo com base no trabalho de Moura
(1999), com pequenas alteragdes.

Vejamos as proposi¢des que seguem:

A - Betania morou em Brasilia.

B - Foi Davi quem arrancou a planta.

C- O PT é um império na politica brasileira.

D - Oeiras foi capital do Meio Norte do Brasil até o governo do Con-
selheiro Saraiva, quando transferiu a capital para entre os rios.

O que primeiro pode ser dito acerca do significado dessas proposi-
¢des esta num plano literal, ou seja, “contidas no préprio sentido das pala-
vras” (MOURA, 1999, p.12). Em A, lemos que Betania ndo mora mais em
Brasilia; em B, temos uma informacdo: Davi (e ndo outra pessoa) arrancou
a planta; em C, a sigla de um partido politico e quem lidera a politica no
Brasil. Em D, o Conselheiro Saraiva foi o responsavel pela transferéncia da
capital.

Num segundo momento, somos levados a depreender destas pro-
posicdes outras informacdes que ndo se encontram no plano literal, mas
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inferidas a partir do exposto nelas. Assim, para validar as proposi¢des, o
posto, na definicdo de Ducrot (1987), o dito griceano, uma rela¢do necessa-
ria precisa ser confirmada. Aceitar o dito como verdade é necessariamente
aceitar a verdade do pressuposto; logo teriamos alguns problemas ou
solug¢des a partir do dito. Para aceitar como verdade a sentenca C- O PT é
um império na politica brasileira - tem que ser aceito anteriormente que
a bancada politica, representante dessa sigla partidaria é preponderante,
ou seja, seus parlamentares sdo maioria representativa no governo, logo,
estes é “quem ddo as cartas” na politica do pais, retiram, assim, o carater
democratico da politica quando langam mao de sua influéncia significativa
nos designios politicos do Brasil.

Assim, temos que, para compreender as proposi¢des, ou o dito
nelas, faz-se necessario que seus pressupostos tenham sido antes aceitos
por seus interlocutores e, partindo do principio de que a maxima de coo-
peracdo ndo estad sendo violada nesta proposic¢do (C), algumas condi¢des
devem ser preenchidas para que o entendimento seja estabelecido, logo
temos:

Condicao de significacdo para proposicdo C.

1° - Entendemos, a partir do sentido metaférico, de uma implicatura,
que é possivel empregar a ela: império é igual aquele que detém o
poder maximo nas decis@es politicas do pais.

Ou ainda:

2°-Compreendemos que seu interlocutor refere-se a outro momento
da histéria que ndo o momento da enunciacdo e fazemos o ajuste da
significacdo ao tempo presente. Uma vez que na realidade, ndo ha
império na politica, seu regime de governo é democratico.

A proposicdo D necessita que seus interlocutores compartilhem o
mesmo conhecimento acerca dos sujeitos e objetos apresentados no dito.
Sem o conhecimento partilhado estard comprometida a compreensao da
proposicdo. E impossivel chegar a saber quem foi o conselheiro se ndo
conhecemos um pouco da Histéria do Piaui. Sé pela partilha dos saberes
é que os interlocutores poderdo concluir que ndo se trata de uma histéria
de ficcdo; assim, o Meio Norte serd representativo do estado piauiense e
a cidade ladeada por rios, Teresina, atual capital desse estado nordestino.
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O pressuposto ndo esta dito na e pela proposi¢do, mas somente a
partir dela é possivel inferi-lo. Para tanto, dois tipos de inferéncia podem
ocorrer: uma por implicatura e outra por acarretamento. A pressuposi¢ao
por acarretamento ocorre quando uma proposicao X implica necessaria-
mente Y; em outras palavras, significa que se X é verdadeiro, logo Y sera
verdade, como nas proposi¢des abaixo.

1. A-Aline tem uma pequinés na chacara de sua avo.

B- Aline tem um animal de estimacdo na chacara de seus avés.

2. A-Apequinés de Aline pariu quatro filhotinhos. B - A pequinés

de Aline pariu alguns filhotinhos.

Aceitar por acarretamento a verdade de 1A é aceitar, necessaria-
mente a verdade de 1B. Pelo mesmo critério, podemos aceitar 2A, logo 2B.
Assim, podemos inferir 1B a partir de 1A e 2B por 2A. Todavia temos que
admitir que haja uma diferenca entre os tipos de inferéncias ocorridas em
cada par de proposi¢des. Observe a negac¢do de 1A.

1A - Aline ndo possui uma pequinés na chacara de sua avé.

Constata-se que ndo ha mais uma relacdo necessaria de verdade de
1B para com 1A. Ainda que seja verdade que ha este animal, ele ndo sera
necessariamente uma pequinés. Contudo, essa negagao que alcanga o dito
ndo fard nenhum sentido ao pressuposto, ndo afetara a condi¢do de Aline
ja ter possuido uma pequinés.

3 - Benjamim deixou de praticar basebol.

4 - Ndo foi Caleb quem derramou o leite.

Mesmo que negue o dito pela sentenga proposicional o contelido
pressuposto ainda continua valido. Ndo ha como negar que Benjamim,
embora ndo jogue mais, ja tenha praticado basebol. Da mesma maneira,
alguém derramou o leite, ainda que ndo seja Caleb. Assim, evidencia-se a
diferenca entre acarretamento/ implicatura e pressuposicdo. Numa relagdo
por acarretamento, g acarreta necessariamente b; existe, pois, uma relacdo
necessaria da verdade de g para com b. Sendo g, logo b. Na situacdo de
pressuposicdo ndo ha condicdo necessaria para que b seja validado por a
como ocorre com a implicatura ou acarretamento. O fato de Caleb nao ter
derramado o leite ndo muda nada, o leite estd derramado. Na proposi¢do
4 ainda que o posto ou dito seja falso, contudo, a pressuposicdo continua
verdadeira. Na inferéncia por implicacdo\acarretamento ha uma relacdo
necessaria entre ambas de condi¢do de verdade, o que ndo ocorre com
a pressuposicdo; sua condicdo de verdade é validada pelo conhecimento
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partilhado por seus interlocutores. O que importa agora ndo é que Ben-
jamim tenha deixado de praticar o basebol, pois continua sendo verdade
para os interlocutores que ele praticava esse esporte.

Ao adentramos em qualquer discurso seja por meio escrito ou oral,
temos por hipdtese o conhecimento partilhado por nossos interlocutores
para sermos bem sucedidos em nossos propdsitos comunicativos. Os pres-
supostos sdo a base de toda conversa¢do do homem (DUCROT, 1987). O
dominio de um repertério compartilhado é importante para que os interlo-
cutores absorvam bem as informacdes novas.

1.4. AS MAXIMAS DE GRICE - CONTRIBUIGOES A
TEORIA PRAGMATICA

Como ponto de partida, destacamos algumas consideracdes trata-
das por Levison (2007) quanto a importancia, necessidade e pertinéncia de
um trabalho feito com a linguagem a partir da teoria pragmatica.

Uma das motiva¢des atuais aos estudos pragmaticos seria comba-
ter, em parte, a teoria chomskyana, na qual a linguagem é um dispositivo
abstrato ou capacidade mental sem relacdo com o uso, seus usuarios e
suas funcdes (LEVISON, 2007). J& é de notério saber entre estudiosos da
lingua que, para que a comunicacdo se efetive, seja bem sucedida, faz-se
necessario o imbricamento de todos esses elementos - a concepg¢do de
lingua como acordo social o que lhe confere o carater abstrato e a com-
preensdo da fala como ato individual, forma de manifesta¢do das idios-
sincrasias; e ainda a capacidade cognitiva - para constituir a proposi¢do o
sentido pretendido para o interlocutor-receptor da mensagem. De outro
modo, haveria a necessidade da existéncia de uma lingua ideal, que fosse
possivel a relagdo biunivoca entre as palavras e as coisas, outrora buscada
por muitos filésofos, primeiros estudiosos da linguagem intrigados com a
questao.

Os estudos vém mostrando que a medida que o conhecimento da
sintaxe, da fonologia e da semantica de varias linguas aumenta, evidencia
que ha fendmenos especificos que s6 podem ser descritos corretamente
recorrendo-se a conceitos contextuais (LEVISON, 2007). Assim, outra
motiva¢do para os estudos pragmaticos é segundo Levison “permitir que
outros componentes ou niveis linguisticos interajam” (2007, p.43). Segundo
o estudioso, a lista poderia continuar, mas as duas motiva¢des menciona-
das merecem destaque porque até agora nado foi possivel uma descri¢cdo
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explicita nem a favor nem contra elas, por conta de sua natureza altamente
dependente. Contudo, o que tem se esperado da teoria pragmatica é que
ela venha simplificar questdes de natureza semantica, explicando assim
“os principios de uso linguistico” (idem), aqueles fenbmenos que “resistem
ao tratamento semantico” (LEVISON, 2007, p.43). Para o estudioso, ha uma
lacuna significativa entre a teoria semantica e a teoria completa da comu-
nicacao.

Onde podem ser buscadas explicagdes para as insinuag¢des, segun-
das inteng8es, suposi¢des, posturas sociais etc., que sdo eficazmente
comunicadas pelo uso da lingua, sem mencionar as figuras do dis-
curso (por exemplo, a metafora, a ironia, as questdes retoricas, as
atenuacdes) (LEVISON 2007, p.46,).

Nesse quadro Levison mostra como seria possivel uma teoria com-
pleta da comunicacdo a partir da andlise dos aspectos que resistem ao
tratamento semantico, pois se referem a lingua em uso; no ato proéprio
do discurso nem sempre ha a palavra explicita, muitas vezes é ocultada
propositadamente; ainda uma palavra ou proposi¢do pode dizer isto para
se referir “aquilo”.

Pela exposicdo da teoria pragmatica a partir do pensamento de Levi-
son, depreendemos a possibilidade de preenchimento da lacuna existente
nos estudos linguisticos a partir do Prncipio da Cooperagéo proposto por
Grice (1967 [1975]), pois sua investigacdo nesta area resultou no artigo
“Logic and Conversation” (1975), causando grande impacto nos estudos ja
existentes acerca da teoria em questdo; seu trabalho trazia a apresenta-
¢do de um sistema conceitual que dava tratamento a questdes tdo antigas
quanto complexas, relacionadas ao problema da significacdo na linguagem
natural (COSTA, 2008). Tinha por objetivo, explicar, por meio da descricao,
os sentidos que estdo para além do que é expresso numa proposi¢ao em
um dado enunciado:

O ponto de partida é a concepgdo de que a linguagem é essencial-
mente dialégica e a troca linguistica, a interacdo entre falante e
ouvinte, é regida por um principio de cooperagdo, ou seja, falamos
para sermos entendidos, caso contrario sequer nos engajariamos
nesse processo (MARCONDES, p.32, 2005).

Assim é o Principio de Cooperagdo segundo Grice: “Faga sua contri-
buicdo conversacional tal como é requerida, no momento em que ocorre,
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pelo proposito ou dire¢ao do intercambio conversacional em que vocé esta
engajado” (1967 [1975]). Esse é um principio geral que Grice fara desdobrar
em maximas e submaximas que por infringir, ou ndo, alguma(s) das Maxi-
mas, pode resultar ou ndo em implicaturas. Na primeira divisdo organiza-
mos em maximas e submaximas'?, partindo de uma categoria mais ampla
para uma mais restrita.

1%) Mdxima de Quantidade: relativo a quantidade de informacgdo que
deve esta expressa numa mensagem.

Submaximas:
I. Faca sua informacdo tao informativa quanto necessaria.
[l. Ndo dé mais informac8es que 0 necessario.

2°) Mdxima de Qualidade: procurar afirmar coisas que sejam verda-
deiras.

Submaximas:
[.Ndo diga o que vocé acredita ter a possibilidade de ser falso.
[I.Ndo afirmar algo do qual vocé ndo possa fornecer evidéncias.
3°) Mdxima de Relacdo: “Seja relevante” - focar na informag¢do mais
necessaria evitando, assim, ser prolixo e ainda que outras informacdes se
sobreponha ao dado relevante.
4%) Mdxima de modo: “Seja claro”
Submaximas:
. Evite obscuridades de expressao.
l. Evite ambiguidades.
[1l. Seja breve (evite a prolixidade)

IV. Seja ordenado - seguir uma ordem de prioridades nas infor-
m¢8es a serem dadas.

Ha outras categorias/maximas, contudo, para Grice as quatro maxi-
mas citadas sdo suficientes para explicitar o fenémeno da implicatura con-
versacional.

Grice considera que deve existir alguma regra que possibilite ao
interlocutor A transmitir algo ao interlocutor B além do estritamente propo-
sicional e que permita a este receptor, o entendimento dessa informagao
extra. Assim, nesse sentido, trazemos um classico exemplo de seus estu-
dos. A e B conversam a respeito de C. A interroga a B sobre a situagao de C

13- E de Costa (2008) a utilizagdo da expressdo submaximas, no sentido de que hd uma méxima prepoderante
a qual a subméxima esta sumariamente veiculada.
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no seu emprego. B responde: “Oh! muito bem, eu acho; ele gosta de seus
colegas e ainda ndo foi preso”. Conforme Grice, nesse tipo de didlogo, ha
duas formas distintas de significar. A resposta de B a A, sugere, ou melhor,
implica, que C é uma pessoa que se envolve facilmente em conflitos no
trabalho que, por consequéncia fora preso. A partir desse contexto, com
0 objetivo de organizar um sistema explicativo para questdes do género,
introduz os conceitos de implicitar, implicatura e implicitado a fim de expli-
citar o que nao foi dito.

Destaca-se que o “dito” para Grice é o que esta expresso pela propo-
sicdo com valor estritamente semantico. Todavia, Grice vé que ha a neces-
sidade de se fazer distin¢do entre sentido literal e o sentido expresso. “O
sentido literal se distingue também do sentido figurado ou metaférico. O
sentido abertamente expresso se distingue do sentido insinuado. O que é
afirmado ndo é o que esta pressuposto” (ARMENGAUD 2006, p.85). Um dos
objetivos de nosso trabalho ira culminar com a distin¢cdo das implicaturas
em convencionais e conversacionais, dado que apresentaremos no capi-
tulo de analise.

1.4.1. Implicatura Convencional versus Implicatura Conversacional

Na implicatura convencional o significado esta preso as palavras em
estado de dicionario, ou estado convencional das palavras; estdo fora do
contexto de uso. Decorre da forca inerente ao significado estrito das pala-
vras empregadas na proposi¢do, o que permite ser compreendida facil-
mente pelos interlocutores. “Elas tém como suporte a lingua, o 1éxico, isto
é, significados convencionalmente vinculados as palavras” (ARMENGAUD,
2006, p.91). Costa (2008) desenvolveu uma exposi¢ao didatica da teoria
griceana, de modo semelhante a trouxemos para nosso corpo tedérico nos
exemplos que seguem.

1. A - Esmeralda sempre aspirou a uma posicdo de destaque,
embora fosse tdo humilde.

B - Maria ndo é tdo bonita, mas se arruma muito bem.

No enunciado A estad dito que Esmeralda é uma pessoa humilde,
mas ndo esta dito que, sendo humilde, ndo devesse aspirar a uma posicéo
social melhor. Isso esta implicado através do significado convencional das
palavras e, no caso, indicado através da conjungao “embora”.
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No exemplo B ocorre o mesmo: “Maria ndo é bonita” e “Maria se
arruma muito bem” sdo os ditos; ha, entretanto, uma implicatura conven-
cional a partir da indicacdo feita pelo conectivo “mas” de que ndo sendo
bonita ndo devesse se arrumar bem e/ ainda assim se arruma, como se a
falta da beleza ndo a qualificasse para o ato de saber se arrumar, vestir-se
bem.

Por outro lado, as implicaturas conversacionais buscam restabe-
lecer o entendimento, a harmonia por meio da cooperagdo. Tal hipotese
é confirmada quando o receptor capta a informacdo implicita que seu
emissor ndo deseja d4 explicitamente (ARMENGAUD, 2006). “E discursiva
e contextual. Reside naquilo que é “pensado” a partir, a0 mesmo tempo,
do que é dito e da situagao em que é dito, situagdo que ndo é a do falante
apenas, mas a situacdo comum a dois (ou varios) interlocutores” (ARMEN-

GAUD, 2006, p. 88).

Segundo Grice (1967 [1975]), a implicatura discursiva ou conversa-
cional possui duas propriedades: esta fora do significado dito, ou Iéxico da
proposicdo, mas ao mesmo tempo possui significado dentro do contexto
no qual o enunciado fora proferido. Assim, ela depende do contexto para
poder ter existéncia, ainda que seu significado esteja fora da sentenca.

Todavia, no decorrer da leitura de um texto, a implicatura pode ser
anulada; isto ocorre porque a continuidade permitird que esta seja confir-
mada ou ndo. Grice (1975, p.43) exemplifica bem essa questdo por meio
da histéria de uma carta de recomendacdo para um estudante de biologia.
Nela, caligrafia e pontualidade sdo destacadas como qualidades importan-
tes do aluno; entretanto, é sabido o que se espera de um aluno da area,
a sua competéncia como pesquisador. No entanto, essa qualidade para
0 aluno com tal carta de recomendacdo, fica relegada a segundo plano,
caracterizando o aluno como um pesquisador mediocre. Isto ndo é dito,
mas é esse o entendimento possivel a partir da quebra da maxima “seja
relevante”, que numa situagdo de coopera¢do comunicativa deveria, no
caso especifico, ressaltar as qualidades do aluno como pesquisador. Con-
tudo, ha a possibilidade de que esta implicatura se desfaca, basta apenas
que o aluno se mostre um competente pesquisador. O professor destina-
tario poderia ter o entendimento de ter sido enganado pelo interlocutor da
carta de recomendacdo de tal aluno, no que este poderia apenas replicar
ter sido o proprio professor que tirou conclusdes precipitadas.

Pelo exemplo j& citado, pudemos mostrar que, quando ha ruptura
de alguma das maximas, com as quais Grice pontua o principio da coope-
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racdo, podem ocorrer diversas implicaturas. A seguir, demonstraremos as
implicaturas possiveis, a partir da ndo observancia de algumas maximas.

Segundo Costa (2008), ha trés situacdes distintas que podem susci-
tar em implicaturas, a partir da relacao entre os interlocutores, consoante
o Principio da Cooperacéo.

12: Ndo ha maxima violada.

2. A - Acabei de quebrar meu pé.

B- H& um ortopedista aqui no bairro.

3. A - Professora, a senhora me colocou falta? S6 tinha ido dar uma
voltinha no pétio!

B - Conforme a lei da Fisica, um corpo ndo pode ocupar, simulta-
neamente, dois espagos.

4. A - Acho que o PT vai levar essa (a eleicdo).

B - Vocé ainda acha? Dé uma olhada nas pesquisas de inteng¢do de
voto e ndo restarao duvidas.

Nas trés proposi¢des, o exposto em B ndo nos da nenhum motivo
para afirmar que o Principio da Cooperac¢do fora infringido. O entendi-
mento que A poderd alcangar é justamente entendendo que a cooperacéo
fora respeitada no dialogo, logo B responde a A sem fugir do proposto
conversacional iniciado por ele. Em todas as situa¢des B é uma resposta
a questdo - direta e/ indiretamente - expressa pela proposi¢do de A. B
responde de modo indireto a A, embora nao coincida, muitas vezes, com as
respostas que A pretende ouvir de B, como nos exemplo 2, em que muito
provavelmente A espera que B se prontifique a leva-la(lo) ao médico. Ja em
3, o aluno espera que o prof. considere sua presenga em sala, uma vez que
este havia ido a escola, apenas ndo estava efetivamente na sala de aula.

2% Uma maxima é preservada em detrimento de outra.

Ocorre quando supomos que haja, entre as maximas, uma que seja
mais relevante que a outra, e dela fazemos uso para que sejamos melhor
compreendidos em nosso discurso.

Vejamos:

5. A - Diga-me o que € um habeas corpus?

B - Veja um dicionario de Direito Civil.

6. A - Ainda somos amigas?

B - Estarei sempre a sua disposicao.

7. A - Sou uma pessoa chata?

B - Sempre fazes o que queres.
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Ao que nos parece, ao fazermos a leitura de 5.B, o interlocutor ndo
tem como dar informag¢des mais detalhadas acerca do assunto, assim sua
melhor resposta seria indicar-lhe um meio para que seu interlocutor con-
siga resposta correta/completa acerca da questdo. Desta forma, ao mesmo
tempo em que quebra a maxima da quantidade preserva a supermaxima
da qualidade, por entender que, nesse contexto, ela é mais importante do
que continuar a dar mais informagdes de forma imprecisa. Nos exemplos
6.B e 7.B, a maxima da verdade - dizer somente aquilo que acredita ser foi
infringida em funcdo da preserva¢do da maxima de qualidade. Nos exem-
plos acima, as maximas foram quebradas evitando que seus interlocuto-
res mentissem ou dessem informag¢des as quais ndo tivessem convic¢do
de sua veracidade a respeito de tais questdes. A quebra da maxima de
qualidade prevalece em fun¢do da preservag¢dao da maxima da verdade nas
informagdes dadas.

3% Violar a maxima é igual a obter implicatura conversacional. As
figuras de linguagem contemplam a maioria dos casos.

| - Abandono da maxima quantidade - por falta de informacdo

Figura 1 - Abandono da méxima de quantidade

Fonte: Fernando Gonsales. Folha de Séo Paulo, 05/06/2005.

Nos didlogos expressos na figura 1, observamos que embora o
amigo tenha pedido para que ndo diga que ele fora o responsavel por roer
o livro, ainda assim, ele o faz. A justificativa é sintetizada pela presenca
de um livro - a Biblia Sagrada - muito mais do que pelo texto presente
no baldozinho, o livro poderia inclusive substitui-lo configurando-se numa
metafora da lingua; ndo é qualquer livro, ele é especifico e se destaca, prin-
cipalmente pela sua importancia e respeito conquistados no rol da histéria
da humanidade.

«+50 -



Figura 2 - Abandono da méxima de quantidade

P HELGA, QuAL E A
FOSIGAO DO SEU
MARIDO A RESPEITO
AJUDAR NO SERVI-

Dik Browne. Hag

Fonte: King Features/ Ipress, 2006. In: Cruz, T. M. L. da. Descobrindo novos caminhos:

ens. religioso. Sdo Paulo:FTD, 2006.

Ja na figura 2, a resposta de Helga expressa a violacdo da maxima

de quantidade e pode significar falta de informagdo mais precisa, ndo por

falta de ndo ter o que dizer, mas por entender ela que sua resposta é capaz

de ter um sentido completo e, ainda, que sua resposta expressa indignagao

ao mesmo tempo em que singulariza o comportamento do esposo, com
relacdo a ndo contribuir com os afazeres domeésticos.

Il - Abandono da maxima de quantidade - pelo excesso de informacao.
Figura 3 - Abandono da maxima de quantidade

SLiolE

Fonte: Laerte. S&o Paulo: Olho d'Agua, 2000.p.1.

A tira nos traz a exemplificagdo daquele colega que, embora ndo
tenha sido solicitado, conta as novidades a respeito de um evento do qual
0 amigo nado participara. Mesmo considerando a possibilidade de o outro
ter interesse em ouvir o relato, vemos que o primeiro interlocutor exage-
rou ao relatar os fatos. O excesso de informagdo coloca o amigo em maus
lengdis, pois explicita sua situagao de humilhagdo. E também traz ainda
mais causas para o aborrecimento no outro, pela impossibilidade de nao
ter ido ao evento.

[l - Abandono da primeira maxima da qualidade - sé dizer o que
credita ser verdadeiro.
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Figura 4 - Abandono da primeira maxima de qualidade - dizer s6 o que acredita
ser verdadeiro

© 20006 Creators Syndicate/Ipress

Fonte: Fonte: Creators Syndicate/ Ipress, 2006. In: Cruz, T. M. L. da. Descobrindo novos
caminhos: ens. religioso. Sdo Paulo:FTD, 2006.

Na tira, figura 4, denota o fato de a obtenc¢do do diploma ndo manter
uma rela¢do direta com o conhecimento, pode ndo funcionar. Assim, tanto
no primeiro quanto no segundo quadro, ha a possibilidade de ndo fazerem
uso do conhecimento adquirido. Logo, temos que a resposta, no Ultimo
baldozinho da tira que pode ndo ser tdo sapiente quanto parece. No intuito
de ser afirmativo, o interlocutor B pensa estar dando uma resposta mais
completa e impressionar a A. Contudo, A pode ser uma pessoa responsavel
pelo recrutamento de pessoal, mas sem preparo algum para exercer tal
funcdo e, neste caso, desconhece o significado da resposta dada por B.
Assim, a interrogacdo de A pretende alcancar a verdade na informacdo do
interlocutor B, assim como B pretendeu ser o mais clarividente possivel. A
tira faz uma severa critica a obten¢do de diploma sem serventia para o uso
real.

Figura 5 - Abandono da méxima de qualidade

O LUGAR €
SIMPLES MAS
vocé VAL

60STAR!

... JACK  BOB, ML €
SArMANTHAL

(Addo urmusgaran. Folho de S Powdo, 16/4/2005.)

Fonte: Folha de Sao Paulo. 16/04/2005.
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A figura 05 exemplifica bem o abandono da maxima de qualidade.
O interlocutor burlar a maxima fazendo um trocadilho de proposicdo o
lugar é simples, em prejuizo da verdade: o lugar é sujo; chama os animais,
representantes da sujeira de caras, seus amigos, com os quais divide o apé.

O exposto tedrico, acima exemplificado, sugere que existem muitos
fendmenos imbricados a compreensdo da lingua em cada contexto social,
que estdo além da estrutura morfoldgica, da estrutura da frase e dos
aspectos de sinonimia. Estes fenémenos sdo recortados pelos interlocuto-
res da lingua, em espacos sociais especificos, o que Ihes permitem se fazer
entender e, assim, seja efetivado o processo comunicativo.

Dos pressupostos tedricos também entendemos que o ensino deve
ser pautado pela compreensdo do uso social da lingua. Desse modo, temos
por asser¢do que o livro didatico que chega as salas de aula, a partir dos
documentam que regulam sua circulagdo, entre os quais destacamos o
PCN, pois tem por objetivo direcionar o ensino da lingua materna ndo ape-
nas para aspecto restrito ao ensino da norma culta, mas tem por finalidade
o entendimento acerca de como se alcancgar os significados imbricados ao
propdésito comunicativo, por meio do que se insinua a partir das proposi-
¢des presentes nas questdes didaticas do livro de lingua portuguesa.

Da apresentac¢do do livro pelo Programa Nacional do Livro Didatico,
o PNLD, destacamos, entre outras capacidades a serem desenvolvidas na
leitura, a alinea “e) reconhecer estratégias discursivas envolvidas na pro-
ducdo de efeitos de sentido, pressupostos e subentendidos, argumenta-
tividade etc.;” (BRASIL, 2010, p.89). Objetivos que resultam no tratamento
pragmatico da lingua, pois pressupde a existéncia dos interlocutores na
producdo de sentido, na forma (e contextos) como estes fazem uso da lin-
gua, ouvindo e falando.

Os aspectos em analise parecem estar no sentido contrario ao
que diz o Principio da Cooperacdo de Paul Grice (1967 [1975]), pois este
ressalta que a nossa contribuicdo numa conversa devera esta dentro do
propdsito em que se esta engajado. Assevera ainda, pela maxima de modo,
que sejamos claros para evitar a obscuridade ou a ambiguidade, quando
seu trabalho procura dar um tratamento para aquelas informacdes que se
encontram além do dito. Contudo, a contradi¢do é apenas aparente, pois
Grice consegue se fazer entender quando langa o pressuposto da inferén-
cia, por meio da “quebra” das maximas ordenadas por ele. De forma clara,
a maneira de analisar o que esta dito além do dito ocorre quando a super-
maxima - o principio da cooperac¢do - ndo é quebrado o que ndo impede
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que uma ou outra maxima seja “quebrada” com o propésito de significar
para fora do estritamente proposital.

Embora o Principio da Cooperacédo tenha sido pensado, a principio,
para uma linguagem oral, em todo o desdobramento desta obra o prin-
cipio se justifica pela proposta de trabalhar com a lingua no seu aspecto
interacional (ANTUNES, 2003; 2008), razdo pela qual o trabalho se voltar
para o significar, na perspectiva dos interlocutores do livro didatico - pro-
fessor e aluno.

Segundo os estudiosos da pragmatica, como Levison (2007), um
problema que constantemente se apresenta é que a teoria abrange tanto
principios linguisticos quanto os quanto de uso, o que pode fazer parecer
que a teoria ndo possui um foco, mas ao contrario; os pragmaticistas estdo
interessados, especificamente, na inter-relagdo da estrutura linguistica e
dos principios de uso linguistico. E o que se pode observar na continua
busca pelo significado, que ora indagava se ele estava atrelado a palavra
ou se ao uso que se fazia dela. Assim, a pragmatica procura entrelagar a
palavra ao uso na busca pelo significado em seu contexto, o que também
procuramos evidenciar em nosso trabalho.

Uma proposta da teoria pragmatica é a de que ela “deve tratar
justamente desses mecanismos pelos quais um falante pode querer dizer
mais ou dizer algo inteiramente diferente daquilo que efetivamente diz,
explorando inventivamente as conven¢des comunicativas” (LEVISON, 2007,
p.32). E 0 que defende o teérico como uma das pretensdes do trabalho
pragmatico. O autor salienta que as gramaticas que ndo fazem referéncia a
informag¢do pragmatica ndo fazem a descricdo completa do Iéxico de uma
lingua, o que é pertinente, pois assim como a sintaxe pretende dar conta
da relacdo dos signos entre si, a semantica, do modo como se relacionam
0s signos com os objetos que designam.

Outra perspectiva para os estudos pragmaticos devera ser a de bus-
car explicacdo para a motivagdo de certos usos linguisticos por referéncia
a fatores externos a lingua, o que caira no cerne da questdo de contexto,
tdo enfatizado como significativo a questdo do uso linguistico, que permite
indagar quais informacgdes esta além do conteddo semantico de um enun-
ciado.

A partir do pressuposto de que ha uma relacdo intrinseca entre os
aspectos ja mencionados, as andlises foram feitas procurando relacionar
estes aspectos observaveis no livro didatico, no que diz respeito a teoria
pragmatica e o PCN - sob o aspecto interacional da linguagem -, por este
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ser responsavel pelo direcionamento ao tratamento didatico da teoria
em questdo e na exposi¢ao das aulas observadas. Assim, pretendemos
demonstrar, no capitulo de andlise, o trabalho que os livros didaticos e as
aulas dispdem sob a 6tica da teoria Pragmatica da lingua, especificamente
atrelado ao Principio da Cooperagdo.

1.5. APONTAMENTOS PARA UM NOVO LIVRO
DIDATICO

Trazemos, neste tépico, uma breve exposicdo acerca das politicas
de fomento e de implementacdo voltadas para o livro didatico. As primei-
ras surgem com a criacdo dos institutos e as comissdes, como o Instituto
Nacional do Livro e a Comissao Nacional do Livro Didatico. A segunda é
direcionada a assegurar as conquistas, bem como a qualidade do livro
didatico até sua chegada as escolas. Por Ultimo, destacamos a relacdo entre
as politicas mais recentes para o LD, o PCN e o PNLD, e suas implica¢bes
com a teoria abordada.

A tese de Buzen (2009) assim como a dissertacdo de Coelho (2007),
nos permitiram uma sintese porque passou as politicas voltadas a elaborar
o livro didatico no Brasil.

O limiar das politicas publicas voltadas para o livro didatico é con-
soante a criagdo do Instituto Nacional do Livro no ano de 1937. A cria¢do
do instituto tinha por o objetivo primeiro a publica¢cdo da Enciclopédia e o
Dicionario de Lingua Nacional. Contudo, desencadeia uma série de politi-
cas favoraveis ao fomento e a implantagao de apostilas e livros nas escolas
publicas brasileiras. Assim, a INL contribuird, mesmo que indiretamente,
com a propagacao do livro quando expande o acesso a bibliotecas.

Mas é 1938 o marco para a histéria do livro didatico no Brasil. E
criada a Comissao Nacional do Livro Didatico - CNLD -, constituida por
uma comissdo de sete membros com notério valor moral e saber peda-
gbgico reconhecido, recomendag¢do que consta do Decreto n° 1.006, de 30
de dezembro de 1938. O que salta aos olhos na Comissao é que dois deles
deveriam ser especialistas em Metodologia das Linguas. A diferenca do INL,
é que esta é autorizada a fazer julgamento relativo a qualidade do livro,
autorizando ou ndo sua divulgagao. Algumas “atitudes” presentes no livro
didatico poderiam ser impedimento para que o livro fosse publicado. O
livro ndo poderia conter nenhuma espécie de atentado contra a indepen-
déncia, a ordem ou integridade da na¢do. O documento também prescre-
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via restri¢c8es ao preconceito social, racial ou superioridade do homem por
seu lugar de origem ou posi¢do social.

O Decreto-Lei n° 8460 citado por Coelho (2007) estabelecia critérios
especificos a Lingua Portuguesa. Reclamava por uma corre¢do gramatical,
linguagem culta ao mesmo tempo em que estigmatiza nao apenas as incor-
recBes gramaticais, mas as girias ou qualquer forma de expressdo regiona-
lista, denominando-as “linguagem defeituosa”.

O artigo 5° do decreto autorizava aos diretores das escolas pré-
-primarias e primarias a fazerem as escolhas de seus livros. A escolha dos
livros das escolas profissionais ou secundarias era feita pelos préprios pro-
fessores. Mas a partir do Decreto-Lei 8.460, de 1945, a escolha dos livros
para todos os niveis de escolaridade passara a ser feito exclusivamente
pelo professor da escola.

Ja em 1966, o Ministério da Educac¢do e a Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional tém um entendimento consensual
de que a producdo e a distribuicdo do livro didatico deverao ser de inte-
resse do poder publico, pela sua influéncia direta no desenvolvimento do
pais tanto no aspecto social quanto econdmico. Desse consenso é criada
a Colted - Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico - com a finali-
dade de fomentar incentivos e orientacdo, e ainda coordenar toda parte de
execucao e distribuicdo dos livros didaticos e dos livros técnicos, aqueles
voltados ao ensino profissionalizante. Mediante tal acordo, ficou garantido
que, por um periodo de trés anos, 51mil exemplares seriam distribuidos
gratuitamente.

A partir de 1971, o Instituto Nacional do Livro assume as atribui-
¢des que estavam a cargo da Colted, logo passa a administrar e gerenciar
0s recursos para o desenvolvimento dos programas voltados para o livro
didatico, o Plid - Programa do Livro Didatico, que teve um alcance nos diver-
sos niveis de ensino: o Plidef - Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental, Plidem - Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio,
o Plides - Programa do Livro Didatico para o Ensino Superior e ainda o
Plidesu - Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo.

Politicas mais recentes passam a ser implantadas a partir do ano
de 1993 quando é constituida uma comissdo especifica a fim de cuidar em
avaliar o livro didatico. Desde 1996 o MEC subordinou a compra do LD ins-
critos no PNLD'™ a uma avaliacdo oficial e sistematica (RANGEL, 2005), essa

14 - Livro didatico, doravante LD.
15 - Programa Nacional do Livro Didatico
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avaliagcdo, considera o autor, é fruto da “virada pragmatica”, que rompe
com os estudos que a antecederam, pois privilegia o uso da linguagem em
detrimento da representagdo ou signo, amplamente difundido no campo da
filosofia da linguagem. O “novo objeto” pretende que o ensino da lingua
considere relevante as crengas e as hipoteses para que, a partir delas, o
sujeito elabore o conhecimento novo.

Rangel (2005) destaca que o ensino de lingua hoje é uma espécie de
sintese, ou melhor, de respostas aos questionamentos feitos, outrora, a
aprendizagem e ao ensino da lingua(gem), ao notério e conhecido “ensino
tradicional” (2005, p.18). Assim, o ensino da lingua passou a considerar o
aspecto da intera¢do entre os conhecimentos e ndo apenas informacgdes
estanques sobre a lingua, de forma que ler e escrever passou a ser visto
como formas de viver, como ressalta Benveniste (2006) em A forma e o
sentido na linguagem'. Dessa forma, o livro didatico, sob a perspectiva
pragmatica, devera atender a alguns novos requisitos, como abster-se e ao
mesmo tempo combater preconceitos, além de uma op¢do tedrica e meto-
dolégica compativel a lingua materna programadamente efetivada no LDP
do aluno, a lingua como discurso e a existéncia ndo de uma gramatica, mas
de “gramaticas”, devido ao seu carater heterogéneo dos quais se encarrega
a lingua quando nas situa¢des concreta de uso.

Sdo politicas externas a escola e a sala de aula as responsaveis por
legitimar o livro didatico que chega as maos de professores e alunos. As
politicas voltadas para o livro didatico sdo recentes, surgem nos anos 90
e se solidificam no governo de Fernando Henrique Cardoso. Responsaveis
pela normatizagdo e legitimag¢do surgem, respectivamente, os PCNs e o
PNDL. Estas politicas estdo voltadas primeiramente ao1° ciclo do ensino
fundamental (1% a 4® série), 1997 a 1998, mas logo no ano de 1999 o PNDL
autoriza também a distribuicdo do livro didatico as demais disciplinas que
compdem o ciclo final do ensino fundamental, que incluia a disciplina de
Lingua Portuguesa.

O Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) s6 fora
implantado no primeiro governo do Presidente Lula na resolucdo 038, de
outubro de 2003. O projeto-piloto inicial aconteceu ainda em 2003, na
regido Nordeste, com a distribuicdo de livros de Portugués e Matematica,
volume Unico, contemplava as trés séries do Ensino médio.

O PNDL entra nesse processo de producdo do material didatico
quando avalia e legitima as propostas a serem abordadas no material dida-

16 - Artigo publicado em Problemas de linguistica geral Il. 2ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2006.
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tico. Seus critérios vém sendo modificados nos ultimos tempos. Num pri-
meiro momento esteve mais préximo das exigéncias dos elaboradas pelos
avaliadores; recentemente vem se aproximando dos referenciais teéricos
e técnicos dos Parametros Curriculares Nacionais.

Para Buzen os PCNs sdo uma critica ao chamado “ensino tradicional”
(2009, p.71), uma vez que prop8e um trabalho com a lingua(gem) que vai
ao encontro das praticas sociais vigentes. Contribui com os parametros por
meio da determina¢do dos conteldos minimos, por meio da sele¢cdo do
conteudo, assim como dos objetivos para a constru¢do do material dida-
tico.

O PCN de lingua portuguesa esta dividido em dois grandes eixos:
Eixo do Uso e o Eixo da Reflexd@o, ambos em conformidade com a perspectiva
interacional da linguagem quando creditam ao uso lingua(gem) a historici-
dade da mesma, sendo passivel de reflexdo o contexto como contribuinte
com o significado dos discursos.

Os critérios e os descritores avaliativos das sucessivas edi¢Bes do
PNLD, diz Buzen (2009), permitem um trabalho mais adequado com a lin-
gua materna na escola porque ele destaca o texto como matriz de trabalho,
assim como os PCNs e na sequéncia, a diversidade de género, as sequéncia
textuais, registros, estilos e variedades, com destaque para o texto literario.

1.5.1. PCN & PNLD - Contribuicdes ao Aspecto Pragmatico da Lingua

Os parametros curriculares nacionais ndo sao instrumentos nor-
mativos, ou seja, ndo foram criados para ser cumpridos “ao pé da letra”.
Todavia, trata-se de um documento que objetiva o direcionamento para o
trabalho docente tendo sido elaborado por técnicos do Ministério da Edu-
cagdo. Assim, com a certeza das finalidades deste instrumento - o PCN de
Portugués - é que ele também compde o nosso corpus tedrico de estudo
neste trabalho.

Um dos objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais - os PCNs
- ¢ manter uma qualidade para o ensino, como um quadro de referéncia
e assim permitir que todos tenham acesso ao conhecimento elaborado ao
longo dos anos pela sociedade necessario para o exercicio pleno da cidada-
nia. Pertinente o cuidado num pais de propor¢8es tdo grandes e por essa
mesma razao também, permite ao curriculo de ensino uma abertura para
avalorizagdo e o respeito as culturas regionais e locais.
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Em meio a outros objetivos que o PCN de lingua portuguesa traca
para o Ensino Fundamental, destacamos especificamente: “utilizar as dife-
rentes linguagens, [...] expressar e comunicar suas idéias, [sic] interpretar
e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados, aten-
dendo a diferentes inten¢des e situa¢Bes de comunicagao” (BRASIL, 1998,
p.08), objetivos estes que s se efetivam por meio da lingua. O documento
tem como fim, a aprendizagem do conhecimento linguistico e discursivo
para que possa operar nas praticas sociais, cabendo ao professor o pla-
nejamento de situa¢des nas quais seus alunos possam recriar vivéncias
sociais por meio do uso da lingua, em espacos que ndo apenas o escolar e,
assim esses conhecimentos possam ser adquiridos para se fazer uso nos
diversos espagos sociais, nos quais o aluno podera vir a utilizar na socie-
dade.

O documento traz uma reflexdo sobre a linguagem em que destaca
o trabalho com o texto, tanto oral como escrito, para desenvolver ativi-
dades de escrita e de leitura de texto objetivando ampliar a capacidade
discursiva do aluno, para conseguir que eles préprios efetuem um trabalho
de epilinguismo. A capacidade discursiva permite o conhecimento do uni-
verso intertextual, o espaco dizivel bem como os dispositivos estilisticos
que segue determinada pratica de dizer, ou de discurso. Com o trabalho
epilinguistico o sujeito é capaz de por meio de anedotas e trocadilhos fazer
transformac@8es conscientes com o seu texto, ou ainda ressignificar expres-
sdes linguisticas dando a elas valores que diferem do usual semantico. O
aspecto gramatical deve:

ser tematizado em fun¢do das necessidades apresentadas pelos
alunos nas atividades de producdo, leitura e escuta de textos.” [...]
“implica, muitas vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obti-
dos pela gramatica tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos,
ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a neces-
sidade de busca de apoio em outros materiais e fontes.” (BRASIL,
1998, p.29).

Quanto ao aspecto da varia¢do linguistica, o documento ratifica a
existéncia de multiplos falares dentro do mesmo pais dada a peculiaridade
geografica, idade, sexo. Mas ressalta a importancia do ensino-aprendiza-
gem de diferentes padrdes de fala e de escrita considerando a variedade
da lingua, os diferentes contextos de producdo discursiva e as diferentes
situacBes comunicativas para que assim o sujeito da lingua possa empre-
gar satisfatoriamente sua fala ou escrita quando utiliza-las.
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Desse modo, o objetivo geral do PCN de lingua portuguesa para o
ensino fundamental, tem em sua pauta expectativas acerca de algumas
competéncias a serem alcancadas pelo discente ao final dessa etapa, veja-
mos:

[...] espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situa¢des comunicativas, sobretudo nas instdncias publicas
de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢éo efetiva no
mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participagdo
social no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p.32, grifo nosso).

Observa-se neste trecho uma sintese da proposta que o documento
vem arrolando até o presente momento. Todavia, o tratamento dado é de
forma genérica. “Ampliar” pode ocorrer de diversos modos e em diferentes
aspectos, mas ainda deixa claro que é uma ampliacdo no discurso para que
0 sujeito possa fazer uso do mesmo nas esferas publicas.

De forma particularizada, os objetivos vao aparecer tracados exa-
tamente nos objetivos especificos do documento. Segundo a proposta do
PCN, ao final do Ensino Fundamental ou quarto e ultimo ciclo deste, 82 série
ou 9° ano, espera-se que haja por parte do discente algumas competén-
cias. Sobre a proposta do documento no plural - “Objetivos de ensino” - jul-
gamos como objetivos especificos a serem alcangados por meio do ensino
da lingua materna:

[...] o dominio da expressdo oral e escrita em situacées de uso publico
da linguagem, levando em conta a situagdo de produgdo social e
material do texto (lugar social do locutor em relacdo ao(s)destina-
tario(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do
autor; tempo e lugar material da produgdo e do suporte) e selecio-
nar, a partir disso, os géneros adequados para a produgdo do texto,
operando sobre as dimens8es pragmatica, semantica e gramatical
(BRASIL, 1998, p.49, grifo nosso).

O que diferencia o objetivo geral do objetivo especifico no quadro
do PCN é exatamente o detalhamento da forma de “ampliar o conheci-
mento discursivo”, que prevé o objetivo geral. Neste trecho, o documento
traz em detalhes o dominio que espera o aluno ter alcan¢ado ao final dessa
etapa: quando fizer o uso do discurso em instancias publicas devera levar
em conta o local, os destinatarios de seu discurso, o suporte que utiliza e
0 género adequado a ser empregado fazendo das trés dimensdes em que
o discurso é composto: pragmatico, semantico e gramatical. Também aqui
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ha a substituicdo da expressao amplie o dominio ativo do discurso por outra:
dominio da expressdo oral e escrita em situacées de uso publico. Entdo, se em
um primeiro momento o documento da énfase a ampliacdo, no segundo,
exige o dominio do conhecimento ampliado.

Toda exigéncia estd em volta do dominio da lingua(gem) nos usos
efetivos da lingua; espera-se pois, serem estas as abordagens tanto no livro
didatico adotado pela escola quanto na didatica de ensino do professor do
ensino de lingua materna na sala de aula.

Uma nova proposta para um Novo Ensino Médio emergiu no bojo
dos avangos cientificos tecnoldgico; a denominada Terceira Revolucdo
Industrial foi a responsavel por um novo direcionamento aos curriculos
que se propde para o ensino médio. Assim, na década de 1970 o ensino
priorizou a técnica voltada para o manuseio das maquinas. Nas décadas de
1980 e 1990 o alvo do ensino é a aquisicdo de formacdo geral mirando na
possibilidade de o aluno aprender, criar, formular em detrimento de meros
exercicios de memorizagdo. Nesse contexto, vale ressaltar os indices de
desenvolvimento do ensino no pais, em especial o ensino médio. Os nime-
ros apontam para um significante crescimento nas matriculas, segundo o
documento: “De 1988 a 1997, o crescimento da demanda superou 90% das
matriculas até entdo existentes” (BRASIL, 2000, p.6). Mudanca que ocorre
em fung¢do de uma nova percep¢do que surge junto a esse Novo cenario
econdmico. Contudo, a populagdo alcancada é apenas a faixa etaria de
15 a 17, ndo ultrapassando 25% da populagao brasileira, ficando com um
percentual muito abaixo de varios outros paises da América Latina. Um
aspecto que se destaca e se entrelaga a esta corrida ao ensino médio sdo
exatamente as exigéncias e as novas demandas do mercado de trabalho.

A reforma curricular estd pautada por quatro eixos apontados pela
UNESCO e sao eles: “Aprender a conhecer, Aprender a fazer, Aprender a
viver e Aprender a ser” (BRASIL, 2000, p.15-16). Dentre esses eixos, 0 pri-
meiro “Prioriza-se o dominio dos proéprios instrumentos do conhecimento
[...] formula os seus préprios juizos de valor, de modo a poder decidir
por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da vida” (BRASIL, 2000,
p.16). O que se pode constatar é que sem o dominio da lingua(gem) néo
ha& o dominio dos instrumentos do conhecimento e, consequentemente, a
impossibilidade de formular juizo de valor. A lingua sob esta perspectiva é
a teia responsavel pela mobilizacdo e o gerenciamento do conhecimento.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM) enfatizam
e reconhecem a linguagem como responsavel pela constitui¢cdo do conhe-
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cimento: “reconhecimento das linguagens como formas de constituicdo
dos conhecimentos e das identidades, portanto como o elemento-chave
para constituir os significados, conceitos, rela¢des, condutas e valores que
a escola deseja transmitir” (BRASIL, 2000, p.74). E prop8e uma organiza¢ao
curricular para atender a esse desafio, entre as quais destacamos:

+ (re) significar os conteudos curriculares como meios para consti-
tuicdo de competéncias e valores, e ndo como objetivos do ensino
em si mesmos;

+ trabalhar as linguagens ndo apenas como formas de expressdo e
comunicagdo, mas como constituidoras de significados, conheci-
mentos e valores;

+ adotar estratégias de ensino diversificadas, que mobilizem menos
a memoria e mais o raciocinio e outras competéncias cognitivas
superiores [...]

+ estimular todos os procedimentos e atividades que permitam ao
aluno reconstruir ou “reinventar” o conhecimento didaticamente
transposto para a sala de aula, entre eles a experimentacdo, a
execucdo de projetos, o protagonismo em situag¢des sociais;

+ tratar os contelidos de ensino de modo contextualizado, aprovei-
tando sempre as relag8es entre contetidos e contexto para dar
significado ao aprendido, estimular o protagonismo do aluno e
estimula-lo a ter autonomia intelectual (BRASIL, 2000, p.74-75).

A organizacdo curricular proposta para o novo ensino médio traz em
seu bojo um aspecto central da virada linguistica, deixa para tras a forma
tradicional de ensino, no que se refere ao ensino da lingua, a decodifica-
¢do, exercicios para memorizagdo e os aspectos relacionados a “gramatica
dura”, o ensino da lingua pela lingua. O espectro que agora se vislumbra
é 0 de um ensino pautado no contexto, cujas atividades propostas estdo
em sintonia com o que esta em volta e dentro da sala de aula. Dentro do
espaco escolar, os alunos necessitam (re)significar o contetido via trabalho
didatico do professor, capaz de fazer a ponte entre o conhecimento da
cultura acumulado ao longo de varios anos, a lingua possui sua historia, e 0
saber que o aluno ja domina. Fora da sala de aula, outros saberes como os
acontecimentos politicos e econdmicos permeados pelo discurso e, ainda,
os elementos multimodais que se fazem presentes tanto nas redes sociais
e em outras tantas paginas da web, necessitam ser equacionados para
darem sentido ao que traz o ensino da lingua, pelo saber escolarizado, por
meio do professor e do livro didatico. A despeito disso o documento trata
claramente:
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A contextualizagdo pode ser um recurso para conseguir esse obje-
tivo. Contextualizar o conteldo que se quer aprendido significa,
em primeiro lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma
relagdo entre sujeito e objeto. Na escola fundamental ou média, o
conhecimento é quase sempre reproduzido das situa¢des originais
nas quais acontece sua producdo. Por esta razdo, quase sempre o
conhecimento escolar se vale de uma transposi¢do didatica, na qual
a linguagem joga papel decisivo (BRASIL, 2000, p.78, grifo nosso).

O final do trecho destaca que a linguagem joga um papel decisivo na
exposicao do contetddo pelo professor e na assimilacdo do conhecimento
pelo discente. Ratificamos que concordamos com esta afirmacao, visto ser
essa a ferramenta que todo mecanismo de ensino se utiliza na transmissé@o
do conhecimento. Assim, o professor, mediante o livro didatico, entende
que, para que o conhecimento seja efetivo, é fundamental que a transpo-
sicdo didatica reproduza a maxima possivel verossimilhanga com as situa-
¢des reais, das formas de viver em sociedade.

No conjunto que operacionaliza e instrumentaliza o ensino de portu-
gués, para os objetivos que pretende alcancar esta obra, ainda temos que
tragar aqui as algumas diretrizes do Programa Nacional do Livro Didatico
quanto a aquisicdo do livro didatico pelas escolas. A mais recente resolu¢do
a despeito do documento é a de n°10, de 10 de marco de 2011, que dispde
sobre a educacgdo basica. Divulga as competéncias quanto a aquisicdo do
livro didatico.

Logo, temos que todas as escolas de ensino fundamental sdo bene-
ficiadas com livros didaticos, seriados e reutilizaveis, para 4° ao 9° ano no
componente curricular de lingua portuguesa e matematica. As escolas do
ensino médio serdo beneficiadas com livros didaticos, seriados e reutiliza-
veis, do 1° ao 3° ano, abrangendo os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica.

O programa € executado sob alguns critérios. Para participar do pro-
grama as escolas municipais, estaduais e do Distrito Dederal firmam um
termo de adesdo disponibilizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo, o FNDE, uma Unica vez. As escolas participantes devem estar
cadastradas no INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira - para participarem do censo que é realizado anu-
almente. O processo de avaliagdo, escolha e aquisicdo dos livros didaticos
ocorrera de forma periédica, intercalando o atendimento aos distintos
segmentos, conforme calendario definido no Anexo desta Resolucdo. As
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escolas da educacdo basica sdo atendidas de forma trienal, de forma inte-
gral com livros didaticos consumiveis e reutilizaveis.

E de responsabilidade do FNDE e da SEB - Secretaria de Educacdo
Basica - a divulgacdo de documento publico contendo as caracteristicas
especificas das obras/livros didaticos a serem adquiridas em cada edi¢do
do programa. FNDE e SEB elaboram em conjunto os editais de convocagao
para avaliacdo e selecdo das obras que contemplam o programa; disponi-
biliza o guia de livros didaticos as escolas participantes e ainda providencia
0 material as escolas participantes mediante a contratacdo de empresa
especializada. As escolas deverdo receber o livro de sua escolha ou dos
titulos mais escolhidos.

Cabe a Secretaria de Educag¢do Basica a prévia avaliacdo do livro
didatico e de demais materiais inscritos no programa; elaborar o guia das
obras aprovadas no programa.

O documento ainda traz a competéncia do professor: participar da
escolha do livro de sua respectiva escola, dentro do guia de livros arrolados
pelo FNDE, em consonancia com a proposta pedagodgica e realidade de sua
escola.

Pelo exposto, observamos que os documentos acima mencionados
- PCN de Lingua Portuguesa e PNLD - ambos se voltam para normatiza-
¢do e regulamenta¢do da educacdo bdsica, mas com focos diferentes. O
primeiro traga diretrizes quanto ao ensino da lingua no pais por meio da
explicitacdo dos objetivos gerais e especificos, propostos para alcance no
final de cada etapa e/ ou de cada ciclo de ensino. O segundo regulamenta
sobre os procedimentos a serem tomados, desde o processo avaliativo do
material didatico até o recebimento do material. Todavia ambos os ins-
trumentos sdo importantes neste trabalho, dada a importancia que tém
quando da aquisi¢do do livro didatico e pela convergéncia que estes pos-
suem com o aspecto interacional da lingua e, consequentemente com o
tratamento abordado nos LDPs quanto a teoria pragmatica em questdo.

Apresentaremos, no capitulo de analise, a convergéncia encontrada
(se encontrada) entre a teoria pragmatica em questdo e o direcionamento
dado pelos documentos pds-virada linguistica, especificamente o PCN de
lingua portuguesa e o PNDL dos livros adotados, com rela¢do a andlise do
livro e das aulas.
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS DA

PESQUISA

Para realizagdo da pesquisa foi necessario o cumprimento de algu-
mas etapas até que culminasse nas analises: a escolha do nivel de escola-
ridade, a definicdo da escola/turmas a serem acompanhadas e a escolha
do livro didatico a ser analisado. Anotag¢des e gravacdo em audio das aulas
assistidas, da série correspondente aos livros didaticos de analise. Etapas
que podem ser assim resumidas: o primeiro momento contemplou as
leituras correspondentes ao ensino de portugués, a teoria pragmatica, o
trabalho com o livro didatico e a leitura dos documentos que normatizam e
regulam a circulagao dos LDPs. A partir da coleta do material de estudo - o
livro didatico e o registro das aulas - passamos a analise dos dados. Assim,
para melhor compreensdo da pesquisa, neste capitulo procuramos expli-
citar cada etapa realizada como nosso interesse pela pesquisa, o corpus, a
abordagem investigativa e as analises, conforme os topicos seguintes.

1 2.1. APESQUISA

Ainda na graduacdo passamos a observar que o estudo da lingua,
tanto na gramatica como em pesquisas, tem dado espaco notério ao estudo
da sintaxe e da semantica, tratamento que Ihe é devido, mas que ndo esgo-
tam as investigacdes acerca do tema. Mas foram as leituras e os estudos
que fizemos dos Parametros Curriculares Nacionais - os PCNs, especifica-
mente o Parametro Curricular Nacional de Portugués, que direcionam o
ensino de portugués no pais pela perspectiva interacional da lingua, que
nos certificaram de que ha mecanismos de interpretacdo da lingua que ndo
se acham nas marcas linguisticas e, por essa razao, a necessidade de recor-
rer a mecanismos extralinguisticos que, embora ndo estejam presentes
nos enunciados, sdo necessarios para que a comunicac¢do seja efetivada e,
assim, reconhecida por seus interlocutores.

Ao chegar a pds-graduacdo, as inquietacBes passaram a significar
ainda mais com a disciplina voltada para o uso pragmatico da lingua, dis-
ciplina esta que se destacava das demais por necessitar da presenca do
interlocutor da lingua; é o que a diferencia dos demais tratamentos que
até entdo haviamos estudados sobre a lingua. Logo, decidimos por essas
rotas investigativas e passamos a trilhar os caminhos pragmaticos da lin-
gua(gem).
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O teor pragmatico é de nosso interesse porque ele vai ao encontro
da compreensdo leitora intrinseca as situa¢Ses de comunicacdo do coti-
diano, justamente o que os estudos da lingua vém buscando desde que
o seu foco deixou de ser a busca pela relacdo biunivoca entre as palavras
e as coisas. Assim, entendemos que comunicagao cotidiana estd contem-
plada no material didatico que chega a sala de aula porque é com ela que
0 sujeito se depara a todo instante, seja no outdoor que contempla na rua,
na propaganda televisiva ou no discurso politico. E da lingua em uso que o
sujeito precisara recorrer para atuar socialmente no seu campo de traba-
Iho. Para isso, damos prosseguimentos aos estudos e todas as demais rela-
¢Oes de nossa vida, pois para Benveniste (2006) (e com ele concordamos),
a linguagem nos serve especialmente para viver, uma vez que s por meio
dela puderam ser criadas todas as institui¢des sociais.

2.2. A COLETA DOS DADOS, O CORPUSEA
ABORDAGEM INVESTIGATIVA.

O livros didatico e a gravacdo de audio das aulas foram colhidos na
Unidade Escolar Odylo de Brito Ramos, escola situada na regido Sudeste da
capital de Teresina - PI.

O livro, do qual selecionamos as unidades de andlise, foi escolhido
pelas professoras de Portugués da escola a partir do Guia Nacional do Livro
Diddtico, no PNLD de 2011, correspondentes ao 9° ano do Ensino Funda-
mental.

Segundo Maingueneau (1996) um ato de linguagem ndo &, necessa-
riamente, verdadeiro ou falso, mas pode ser bem sucedido ou ndo, uma
vez que nele estd implicado uma rede de obrigagdes. Creditamos o alcance
dos objetivos para o ensino da lingua por um feixe de conhecimentos e a
esse respeito alguns tedricos, dentre os quais Shiraishi & Carreiro (2013,
p.128) ratificam:

Os conhecimentos linguisticos dependem, principalmente, da agao
intencional e planejada de sala de aula. Os extralinguisticos sdo
adquiridos também nas intera¢des de todos os sujeitos no ambiente
escolar e em outros dominios sociais. Tanto uns quanto outros, con-
tudo, serdo trabalhados pelo professor, numa perspectiva interativa,
visando a ampliacdo do letramento dos alunos.
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Por essa razao, nossa pesquisa com foco no livro didatico que chega
a sala de aula procurou ressonancia nas intera¢des ocorridas no contexto
da sala de aula; entdo, passamos a registrar algumas aulas buscando ele-
mentos para as analises que constam no capitulo da analise. Nas aulas
assistidas pudemos constatar que as professoras possuem metodologias
proprias para o trabalho em sala de aula que, muitas vezes se distancia-
vam do uso do livro didatico, o que inviabilizou uma analise que se con-
templasse também os ecos do livro didatico na sala de aula. Somente em
quatro aulas pudemos observar o uso do livro contemplados os objetivos
da pesquisa. Assim sendo, as andlises trazem um excerto desse recorte
dentro da analise dos livros didaticos.

Por entendermos que a teoria pragmatica subjaz ao livro didatico,
verificamos a partir dos mesmo, a pertinéncia das maximas de conversa-
¢do para compreensao do enunciado das questdes bem como as implica-
turas resultantes desse processo, a partir das proposi¢des das questdes
de interpretacdo textual e de andlise gramatical, conforme os objetivos ja
explicitados na introdu¢do do nosso trabalho. Assim, os nossos objetivos
estdo diretamente relacionados ao livro didatico como também perpassa
pela atua¢do do professor a partir do livro didatico.

2.2.1. Acordos e Observacfes na Sala de Aula

Na escola, acordamos com a professora Maraysa (nome ficticio),
docente do 9° ano do Ensino Fundamental, sobre a nossa presenca na sala
de aula. Ficou acertado que as tergas, quintas e sextas-feiras no turno da
manha fariamos a observa¢do das aulas, nas turmas para as quais lecio-
nam - A, B e C; assim complementamos nossa coleta que se inicia com
o livro didatico e segue para a sala de aula, durante os meses de setem-
bro a dezembro de 2013. Na sala de aula pudemos observar e analisar
os procedimentos da professora com relacdo a explicitacdo das questdes
de interpretacdo textual e/ ou de analise gramatical, das atividades que
constam no LD de analise, logo percebemos que nem sempre é feito uso
do livro escolhido pela escola na realizagdo das atividades em sala de aula.

A docente das turmas de 9° ano faz uso do livro didatico, mas seu
trabalho ndo esta restrito a ele. Ela traz para sala livros paradidaticos que
se relacionam ao tema de estudo e exercicios complementares de outro
livro que entende ser complementar ao livro adotado pela escola.
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Quando sao realizadas as atividades de correcdo das tarefas e/ de
leituras, a professora costuma dispor a turma em circulo e inclui-se nele;
pede que um aluno faca a leitura do texto e, a partir dele comeca os ques-
tionamentos se dirigindo primeiro a turma de modo geral; ndo obtendo
resposta, dirige-se a um e a outro aluno especificamente. Quando ndo é
atendida ou quando a resposta ndo satisfaz a interpretacdo, a professora
da a resposta de modo explicativo.

Ressaltamos que realizamos acordos prévios com a coordenacdo da
escola, com a professora selecionada, em um grupo de trés professoras de
portugués, bem como as turmas de observag¢do. Assim, todos sabiam do
motivo da nossa presenca na sala de aula, que estavamos ali registrando
em audio os acontecimentos das atividades, no que obtivemos a anuéncia
de todos, e ainda ficou acertado que, caso fosse necessario fazer uso de
nome proprios na descricdo da pesquisa, estes seriam ficticios.

2.2.2. As anélises

Para ampliar a nossa percepcdo acerca de como o livro didatico vem
fazendo uso das maximas de cooperagdo, no enunciado de suas questdes,
fizemos um levantamento do modelo das questdes de interpretacdo tex-
tual e de questdes com a ativiade gramatical. A seguir, um quadro sin6ptico
com base em Marcuschi (2005), com algumas altera¢des, convenientes ao
nosso trabalho com a amostra do tipo de quest8es presentes nos LD, cor-
pus do trabalho, o qual fazemos referéncia durante o percusso de nossas
analises.

Quadro 1 - Tipologia das quest8es de interpretacdo de texto e de reflexdo
gramatical do LDP de 9° ano do Ensino Fundamental.

Tipos Explicitacdo Exemplos

* Qual a moral dessa

- ) histéria?
nsideram , A«
50 Q7 GG EOMEE ETEM H96lE * Que outro titulo vocé
. aspecto textual e extratextual e -
1. Globais daria?

que envolve processos inferen-
ciais complexos. * Levando-se em conta o

sentido global do texto,
podemos concluir que...

17 - Aletra Q representa a palavra questdo em todas as colunas do quadro.
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Tipos

Explicitacdo

Sdo as Q que sugerem mera
transcricdo. Comumente se
utilizam de verbos no modo

Exemplos

* Retire do texto a frase
que...

« Copie o trecho que con-

2. Copias . . . . .
imperativo, tais como: copie, firma sua resposta.
retire, |nd|qu§, transcreva, « Transcreva o trecho que
complete, assinale etc. fala sobre...
S&o as Q que indagam sobre : Que;n Eore & [k
conteddos objetivamente azul?
_ inscritos no texto (O que, quem, |+ O que Lia faz todos os
3. Objetivas (O que, g ' 9
quando, como, onde...). A dias?
resposta encontra-se exclusiva- |, Que tipo de musica Bruno
mente no texto. mais gosta?
* Releia os dois versos
da primeira estrofe e
interprete as figuras de
linguagem neles presentes,
tendo em vista o signi-
ficado de ambos para a
compreensdo do poema.
+ Como o poema manifesta
Sdo0 Q mais complexas; exigem a postura socialista e a
conhecimento textual e outros: tendéncia surrealista do
4. Inferen- sejam pessoais, enciclopédico, escritor?
C{aIS/dISCUF- contextuais, regras referenciais, | Identifique o recurso
sivas inferenciais e de andlise critica. expressivo, do fragmento
(I/Disc) As perguntas (I/Disc) provocam a seguir e, considerando

nas Q uma discussdo acerca do
aspecto pragmatico da lingua.

seus conhecimentos sobre
Fogo morto, explique
como ele contribui com

o desfecho da travessia
do personagem Vitorino
Carneiro da Cunha(AMA-
RAL, 2010, p.167).

“Sé mesmo homem de muita
coragem faria o que o velho
fizera!” (REGO, 1997, p. 192).

5. Subjetivas

Nestas Q as respostas ficam
por conta do interlocutor e ndo
ha como testar sua validade.
Tem haver com o texto apenas
superficialmente.

* Qual sua opinido sobre...?

* Do seu ponto de vista, a
atitude do menino diante
da velha senhora foi
correta?
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Tipos Explicitacdo Exemplos
* Em que sentido podemos
afirmar que esse texto se
opde ao anteriormente
lido, de Alvaro de Campos,
~ ) ) representando o espirito
530 Q mais complexas; exigem classico, em contradigdo
conhecimento textual e outros: com a modernidade? (AMA-
sejam pessoais, enciclopédico, RAL, 2010, p.118).
contextuais, regras referenciais, e
. . L e * ldentifique a presenca de
6. Inferen- inferenciais e de andlise critica. apéstrofe e de prosopo-
ic/dicrin. | AS Q (I/Dist), ainda exigem . )
ciais/distin o ) peia, comentando o efeito
; distin¢do acerca do enunciado L '
tivas da Q quanto & proposicso de sentido dessas figuras.
(I/Dist) quanto a proposicdo, (AMARAL, 2010, p.121).
pressuposicdo e a implicatura, o
que é preciso ser feita antes da | * Nos Primeiros versos, o
responder a Q, uma vez que o velho Invoca, por meio de
que esta dito pode ou ndo esta exclamag@es, o motivo
explicito no texto. das expedi¢des maritimas.
Quais sdo esses motivos e
que figura de linguagem é
utilizada para expressa-los
enfaticamente? (AMARAL,
2010, p.122).
Estas sdo Q de perspicdcia
2 Brancas minima, autorrespondidas pela |+ Qual a cor do cavalo
’ propria formulagdo das ques- branco de Napoledo?
tdes.
* Quantos paragrafos tem
8. Metalin- S&o Q que indagam sobre a o texto? Qual o titulo do
L estrutura do texto ou do Iéxico, texto?
guisticas . i
assim como de partes do texto. |« Numere os paragrafos do
texto

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2005).

O objetivo desse quadro é trazer uma visao geral dos propésitos e/
ou objetivos que parecem estar imbricados as questées tanto de interpre-
tacdo textual quanto gramatical presentes nas unidades de andlise. Com
0 auxilio do quadro 1 tomamos nota da recorréncia dessas quest8es para
andlise das questdes, conforme os objetivos que nos propusemos, que
poderdo ser visualizados no capitulo de analise.

As questdes selecionadas, das atividades do LD, foram analisadas
individualmente ou em grupos as quais denominados modelos, seguido
pela numeracao entre parentes. A medida em que as anélises seguem para
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outras categorias, esses modelos podem ser retomados conforme se apre-
sentar a exigéncia da analise para a categoria de analise.

Para que pudéssemos fazer as analises das aulas, antes se fez
necessario a transcricdo dos audios gravados. As transcri¢des foram feitas
na integra, com isto, dizemos que: apresenta as verbaliza¢des oralizadas
das professoras em sala de aula, assim como, a fala dos alunos, que ora
estdo de acordo com a prescricdo gramatical, ora marcas de oralidade e
de coloquialismo se fazem notérias, inclusive na fala das professoras, além
de muitas incorre¢des como acentuagdo e concordancias verbal e nominal,
0 que é bem comum ao uso efetivo da lingua, especialmente no discurso
oralizado, que é o caso de uma exposi¢do didatica em que ocorre a inte-
racdo em sala de aula, cujo objetivo preponderante é a compreensdo do
conteudo.

Para compreensdo da transcricdo dos audios, forjamos algumas
classificagdes a que associamos o comportamento e a fala dos interlocuto-
res, conforme as ocorréncias observadas em sala de aula, assim, as classi-
ficagdes seguem explicitas no quadro 2.

Quadro 2 - Leitura da transcri¢do do audio das aulas

SIGLAS Classificacdes utilizadas nas transcri¢des dos audios

(1), (2), | Os numeros entre parénteses representa o trecho do dialogo, na
3) ordem em que ele aparece durante a interagdo professor - aluno.

A Letra A, o didlogo do aluno.

Letra A em maiusculo seguida por uma barra, fala de outro aluno
- classificagdo que utilizamos quando a professora estd com um
didlogo direcionado para um aluno, mas outros intervém sobre-
pondo o discurso.

A\

A\\ Letra A seguida por duas barras é a fala de dois ou mais alunos.

P Letra P em maiusculo, o didlogo do professor.
PQ Nossas observag¢des de pesquisa, registradas concomitantemente
as gravacdes de dudio das aulas.
[Xxx] Trecho em que o dudio apresentava muitos ruidos e que por essa
razdo ndo foi possivel transcrevé-lo.
L. Pausa que intercala trecho do diadlogo, seja do aluno ou do profes-
sor.
IXXX] Longa pausa entre os préoximos trechos de didlogos entre os

interlocutores.

Fonte: Quadro de nossa autoria.
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A analise dos excertos das aulas foram denominamos Episédios,
numerados conforme a ordem em que aparecem e destacados do corpo
do texto de andlise pelo tamanho e recuo da fonte. Como outras pesquisas,
esta também esta inserida em uma abordagem de investigacdo, que espe-
cifica o modo de andlise dos dados, por isso descritiva.

As pesquisas possuem meétodos diversos conforme a area na qual
estdo inseridas, bem como o propésito pretendido por elas “o objeto de
estudo é fator determinante para a escolha de um método, e ndo o con-
trario” (FLICK, 2009, p.24). Por varios anos a credibilidade de uma pesquisa
estava atrelada a um método especifico: o método quantitativo, postulado
do paradigma positivista que buscava uma certeza sensivel, metédica,
livres de contextos, crengas e valores. Pela inducdo se chegava a leis gerais
por meio da observacdo das regularidades (BORTONI-RICARDO, 2008). As
pesquisas avancaram e o método quantitativo ja ndo dava conta de algu-
mas pesquisas. Surge o método qualitativo, com o propésito de dar conta
de fendbmenos que ndo eram de alcance da pesquisa quantitativa.

Segundo Bortoni-Ricardo “A pesquisa qualitativa procura entender,
interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto” (2008, p.34). Ha
ainda uma variedade de abordagens neste método que Flick (2009) sinte-
tiza em apenas trés. A primeira se caracteriza pelo ponto de vista subjetivo,
“o significado subjetivo é atribuido pelos individuos as suas atividades e
ambientes” (2009, p.68). A segunda aborda a elaboragdo e o curso das inte-
ragdes; ja a terceira busca reconstruir as estruturas de um dado campo
social e o significado de suas praticas.

Como o processo de conhecer emerge de situagdes sociointerativas
implica, pois, uma relacdo do sujeito com o objeto que se quer conhecer,
assim descrever o objeto - o livro didatico de lingua portuguesa e as situ-
acOes interacionais que se realizam e que sdo mediadas pela linguagem
é procurar entender como se processa essa intera¢cdo do sujeito com o
objeto pela media¢do do professor, na qual analisamos a aplicabilidade da
atividade de interpretacdo textual e de andlise gramatical. Por estes aspec-
tos nosso trabalho se insere no método da pesquisa qualitativa, posto que
analisamos a pertinéncia tedrica ndo apenas no aspecto bibliografico do
LD, como no seu campo de pratica, aplicabilidade das tarefas em situa-
¢Oes reais e/ possivel aplicabilidade em situac8es reais de uso da lingua.
Dessa forma, nossa pesquisa é consoante ao pensamento de Flick (2009),
que pontua uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa: “a validade do
estudo é avaliada com referéncia ao objeto que esta sendo estudado, sem
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guiar-se exclusivamente por critérios cientificos tedricos, como no caso da
pesquisa quantitativa” (FLICK, 2009, p. 24).

Logo, em nosso trabalho empenhamo-nos em um processo inves-
tigativo de gradacdo ascendente, que culmina com as maximas de con-
versacdo e nas implicaturas de Grice, motivo dos propostos e objetivos
elencados para essa pesquisa. Assim, no capitulo seguinte, concentramo-
-nos no exame da relevancia ou ndo das maximas de quantidade, quali-
dade, relevancia e de modo no enunciado dos modelos das questdes das
atividades do LD.
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3. A ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo apresentamos a analise dos nossos dados. No pri-
meiro momento, descrevemos a apresentac¢do do livro didatico de lingua
portuguesa e explicitamos as unidades utilizadas em nossas analises. Em
seguida, analisamos questdes de atividades propostas no livro didatico -
questdes de interpretacdo textual e de gramatica - a luz do Principio de
Cooperacdo, proposto por Grice (1967 [1975]) examinando as possiveis
implicaturas resultantes da ndo observancia desse Principio e, especial-
mente, qual sua contribui¢do para enunciado das questdes analisadas. Para
complementar as andlises do livro didatico, também selecionamos alguns
episodios de aulas ministradas por uma professora de Portugués, no 9°
ano do Ensino Fundamental. As andlises das aulas foram feitas somente
com vistas ao uso do livro didatico.

] 3.1. EM CENA: O LIVRO DIDATICO

O livro analisado é da autoria de CLETO, Mirela L.; MARCHETTI,
Greta e STRECKER, Heidi. E intitulado: Para viver juntos: portugués, 9° ano.
Séo Paulo: Edi¢des, 2009. Esse livro didatico - doravante denominado LD,
possui nove (9) unidades, cujas denominacdes remetem ao género textual
de trabalho, excecgdo feita apenas a Ultima delas, denominada Reviséo, que
retoma a discussdo apresentada nas unidades anteriores.

Os géneros textuais trabalhados neste livro sdo: conto psicolégico,
conto social, conto de amor, crénica esportiva, reportagem, artigo de divul-
gacdo cientifica, verbete de enciclopédia, texto dramatico e roteiro, rese-
nha critica e propaganda.

Na folha de rosto, as autoras fazem uma breve apresentacdo do
livro. As duas paginas seguintes, sob o titulo Conheca seu livro, trazem uma
apresentac¢do imagética de cada unidade, estas possuem uma ordem regu-
lar para exposi¢do dos conteldos.

Cada unidade do livro esta dividida em: Leitura 1 articulada a se¢ao
de interpretacdo textual denominada Estudo do texto e ao estudo da gra-
matica em Reflexdo linguistica, por ultimo o trabalho com a escrita em a
Producdo de texto. A Leitura 2 possui as mesmas sec¢des ja mencionadas. A
Ultima parte é diversificada. Ora traz Oralidade, ora Caixa de ferramenta ou
0 Projeto é a secao de trabalho.
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Nas discussdes que seguem, se¢do é a parte da unidade ou do capi-
tulo que trabalha um aspecto da linguagem, a interpretacdo textual e a
analise linguistica sdo as se¢bes de analise do trabalho. As subsecbes séo
partes menores que compdem a se¢do, pois todas as suas atividades estdo
relacionadas a parte maior, a se¢do. O tépico ou item sdo pequenos tre-
chos que intercalam as subse¢des e, em geral, sofre varia¢8es, conforme o
proposito do género textual de trabalho. Os boxes sdo pequenas caixas e/
quadros explicativos espalhados por toda se¢do de trabalho.

Apresentamos a seguir as unidades e as se¢bes do LD para melhor
precisdo de nossas analises.

3.1.1. As Unidades e as Se¢Oes de Analises

Destacamos para a analise do livro a unidade 4 - Artigo de divulga¢édo
cientifica e verbete de enciclopédia e a unidade 8 - Propaganda. Nestas uni-
dades, selecionamos a secdo de interpretacdo textual denominada Estudo
do texto, que esta divida em partes menores, as subse¢des: Para entender o
texto, O contexto de producdo e A linguagem do texto e a se¢do dedicada ao
estudo gramatical presente nas subsec¢des Reflexdo linguistica - Na prdtica
e Lingua viva.

Para a escolha das subsec¢8es consideramos dois aspectos: o pri-
meiro critério € que suas atividades estivessem ancoradas em um texto, o
que pressupde leitura. Assim, a escolha da sec¢do de interpretagdo textual,
pela caracteristica propria do género dessa atividade foi selecionada. As
atividades gramaticais escolhidas foram aquelas que também necessita-
vam do texto para chegar a resolu¢do das questdes apresentadas. Desta
forma, os textos estdo na base de nossas andlises, nas se¢des e subsecdes
escolhidas.

O segundo critério € considerar o que se privilegia no ensino gra-
matical, embora muito criticado, nas subsec¢des das se¢Bes selecionadas
evidenciam um trabalho com a gramatica a partir de textos diversos como
letra de musica, poemas e tirinhas, permitindo evidenciar essa extrapo-
lacdo do significado, os quais foram selecionados e constam em nossas
andlises para mostrar como estes aspectos pragmaticos da lingua sao tra-
balhados no livro didatico de Portugués.

O que justifica a sele¢do das subse¢8es dentro de cada unidade é o
fato de ambas relacionarem o trabalho de interpretacao textual e grama-
tical com o texto, orientacdo dada pelo PCN e o nosso direcionamento de
trabalho.
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] 3.2. AS ATIVIDADES DO LIVRO DIDATICO

Nesta secdo, apresentamos as analises realizadas a partir de uma
reflexdo relativa aos itens selecionados para tal. As analises contemplam,
basicamente, um estudo das quest8es de interpretacdo dos textos propos-
tas nas atividades dessas unidades e das questdes relativas aos contelddos
de gramatica, nas unidades e nos episddios de aulas a que assistimos. O
nosso proposito é verificar a maneira como os enunciados da proposi¢ao
das quest8es levam em conta aquilo que propde o Principio da Coopera¢do
- maximas conversacionais propostas por Grice (1967 [1975]).

As analises das questdes das atividades do livro didatico foram
dividas em quatro categorias em que observamos se as maximas sao con-
templadas nas atividades supracitadas, de modo que em cada categoria
colocamos em evidéncia a maxima, ponto de partida para as analises, e em
seguida, os modelos para exame; por ultimo, trazemos os epis6dios, numa
reflexdo sobre o LD na sala de aula.

3.2.1. A Quantidade de Informacdo no Enunciado das Quest&es

Nesta secdo, procederemos a andlise das questdes do livro didatico
levando em conta a mdxima de quantidade, que tem como base a quanti-
dade necessaria para a informacgao ser compreendida, logo as informacdes
a serem dadas em um evento comunicativo ndo devem ser menos que
0 exigido a sua compreensao, também ndo deve ser mais, pois podera
causar, entre outras possibilidades, a prolixidade e, consequentemente
mal entendidos ou, no minimo ocasionar enunciados tautolégicos, cujas
informag¢des ndo acrescentam nenhum conhecimento aos seus interlocu-
tores. Logo, a maxima pretende a suficiéncia da informacao a ser fornecida
independentemente de ser, o texto utilizado pelos interlocutores, verbal
escrito ou de modo oralizado. A mdxima de quantidade estdo imbricadas as
seguintes maximas:

1. Faga com que sua contribui¢do seja tdo informativa quanto reque-
rido (para o propésito corrente da conversagao).

2. Ndo faca sua contribuicdo mais informativa do que é requerido.
(GRICE, 1967 [1975])
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De acordo com essas maximas os enunciados ndo devem trazer nem
mais nem menos informacg6es, uma vez que a instrucdo além do necessario
pode comprometer o foco para a realizacdo da atividade. A ocorréncia de
qualquer dos dois casos, podera abrir a possibilidade de fuga do propdsito
central da questdo.

Aluz desse principio, analisamos as questdes que seguem, apresen-
tadas a partir do que codificamos como Modelos, tendo como referéncia o

texto 1.

Texto 1

As arraias, que vivem tanto no mar guanto em
rios, sdo mansas e s6 atacam quando se sentem
ameagadas. Foi o que aconteceu com a que
matou o apresentador de TV australiano Steve
Irwin, “o cacador de crocodilos”, em setembro.
Apesar de a policia nao ter liberado o video que
Steve fazia quando morreu, hd relatos de que a
arraia de ferrio se assustou com a presenga dele
¢ do cinegrafista. O apresentador nadava acima
dela e o cinegrafista por baixo. Encurralada, a
arraia atingiu-o no peito com seu ferrdo. Steve,
ferido no coragio, morreu na hora. “Nao dd para
saber exatamente qual a espécie que atacou
Irwin, mas todas elas agem de maneira seme-
lhante”, afirma o zoGlogo Hugo Ricardo Santos,
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

Existem 39 espécies de arraias com ferrio — ele
equipa todos os peixes com a aparéncia cldssica

[ peix cnaro JHANS RAIAS SE\O ANIMAIS PERIGOSOS?

de uma arraia, chata e com cauda em forma de
chicote. Esses animais s3o encontrados em toda a
costa brasileira e na maioria de nossos rios.

A vitima da ferroada sente uma dor aguda e
sofre um ferimento de cicatrizagdo dificil, de
consequéncias como necroses (morte de tecidos)
ou problemas cardiorrespiratorios. Ainda assim,
acidentes fatais com humanos sio bastante raros
— é preciso que um 6rgdo vital seja atingido ou
que a pessoa seja muita sensivel a pegonha.

Assim, é bom ficar longe delas. Evite nadar
quando a maré estd baixa (e elas ficam mais
expostas). Lugares com lama e com poucas ondas
sao alguns dos prediletos das arraias. Pescadores e
ribeirinhos, vitimas comuns desses animais, costu-
mam dar outra dica: ao entrar na dgua, nio dé pas-
s0s largos — arraste os pés para avisar a arraia, que
tem tempo de fugir sem que ninguém saia ferido. |

|

Texto 1 (continuacdo)

Elas podem ferrarVoge
Acidentes com arraiasifar

iy pr—

Comao uma serra

Luis Indriunas. Revista Superinteressante, 530 Paulo, Abril, out, 2006. p. 50.

Arma quimica

S8 omitos e dlarreia,
N entre outros sintom.

i 7%
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Quadro 3 - A Quantidade de Informacgdes no Enunciado das Questdes de

Interpretagao Textual

Modelo (s)

Questao

Conteudo

(1)

4. No final do texto, o
autor adverte o leitor.
Releia o trecho.”[...]
ao entrar na agua,
ndo dé passos largos
- arraste os pés para
avisar a arraia, que
tem tempo de fugir
sem que ninguém
saia ferido.”

A que se refere o
pronome ninguém?

Se uma pessoa pisar
na arraia, ou seja, se a
arraia for ferida, qual
é a probabilidade de
a pessoa também ser
ferida?

O uso do pronome
ninguém permite

ao leitor perceber

um pouco da visdo

de mundo do autor.
Como vocé imagina
que ele considere
arelagdo entre as
pessoas e 0s animais?

A questdes é relativa a
secdo de Interpretacao
textual, subsecao Estudo
do texto - texto 1.

O item a trata de uma
questdo relativa a gra-
matica do texto - indaga
acerca do referente
ninguém; b requer uma
resposta a partir de

uma interpretagao de
informacdes literais do
texto - quer saber se ha
chances de uma pessoa se
ferir se ela pisar a arraia;
e ¢, interroga a partir do
uso do pronome ninguém,
como o autor do artigo vé
0 mundo e as pessoas.

(2)
4. Releia

Questdes relativas a se¢do
Estudo do texto - subsegdo

Questao referente a inter-
pretagdo textual; procura
mostrar a relagdo que
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Modelo (s)

As vitimas da ferroada
sente uma dor aguda e
sofre um ferimento de
cicatrizagdo dificil, de
consequéncias como
necrose (morte de
tecidos) ou problemas
cardiorrespiratérios.

Leia as legendas que
acompanham as
imagens do esquema.
Quial (is) delas explica-
ria(m) a informacdo
dada ao trecho
acima? Justifique sua
resposta.

Questao

Articulagdo entre texto e
imagem, texto 1.

Conteudo

existe entre texto e
imagem quando o género
de estudo é um artigo de
divulgacdo cientifica.

(3)

3.Dois trechos do
artigo revelam que o
repérter pesquisou
0 assunto entrevis-
tando pessoas que
tem alguma ligagdo
com ele.

Quem foram seus
informantes?

Quais foram as
informagdes dadas ao
repérter?

Questodes relativas a
subsec¢do Contexto de
producéo -

subsegdo texto 1

Questdes de interpreta-
¢do do texto que tem por
finalidade evidenciar os
informantes, responsaveis
pelos dados da matéria

a qual tivemos acesso ao
artigo cientifico.

Fonte: Quadro de nossa autoria com base Marcuschi (2005).

A questdo apresentada no primeiro modelo aborda, inicialmente,
uma adverténcia a partir da leitura do trecho transcrito na prépria questdo:
“[...] ao entrar na dgua, ndo dé passos largos - arraste os pés para avisar a
arraia, que tem tempo de fugir sem que ninguém saia ferido.” A maxima a
luz da qual as questdes sdo analisadas - maxima de quantidade - requer
que a quantidade de informag¢des deve ser suficiente para uma compre-
ensdo adequada daquilo que apresenta para a leitura da atividade, conse-
guentemente, os equivocos de interpretagdo serdo minimizados.

Sobre o alerta contido na proposi¢do, verificamos que, no item a, a
palavra ninguém, ndo especifica o referente: se é humano ou ndo humano.
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Partindo da leitura do texto, o item b nos leva a interpretar que o animal ira
reagir, pois ha um trecho que afirma que elas sdo mansas, mas se assus-
tam com a presenca humana, que se assustou com o cinegrafista. No item
c observamos a mesma ocorréncia do item a. A presenca da assertiva antes
da interrogacao ndo oferece muita informacao, assim como ela nao é sufi-
Ciente para que se perceba a relacdo que ha entre o pronome e a visdo de
mundo do autor do artigo, conforme requer a prépria questdo.

Verificamos que, explicitamente, a quantidade de informacdo nos
itens a e ¢ ndo foram suficientes, mas ao mesmo tempo observamos que
a falta sentida em relacdo ao referente do pronome ninguém no itema e a
assertiva do enunciado de ¢, ocorreu porque logo é instaurado um processo
de inferéncia a partir disso. Isto fez com que se gerasse uma implicatura e,
assim, surgissem alguns pressupostos para que a questdo se resolvesse. A
quantidade de informacdo utilizada na elaboracdo das questdes, portanto,
ndo é suficiente para uma total recupera¢do de informacg8es contidas no
texto, mas interpretamos que, no caso em pauta, o que ha é uma clara
intencdo de conduzir o leitor para além da questdo e do enunciado.

O modelo (2) traz uma questdo diretamente relacionada a imagem
e as legendas que acompanham o texto, a legenda traz informagdes que
explicam o excerto do texto, logo a informacdo dada é uma fonte segura
para uma resposta coerente. Percebemos nessa atividade, assim como em
todo o tépico Articulacdo entre texto e imagem que as questdes sdo muito
pontuais, todas as informacdes ja estdo dadas a partir do proprio texto ou
pelas legendas que o acompanham ou ainda pelas assertivas que antece-
dem as questdes, que é o caso da subsecdo Contexto de produgéo, da qual
faz parte o modelo (3). Assim, ndo ha o que pressupor, pois as questdes ndo
buscam uma relacdo fora do texto e das imagens. Deste modo, os modelos
apresentados deixam de fora o pressuposto basico, a concep¢do de que
a linguagem é por esséncia dialégica (MARCONDES, 2005). Logo, ndo ha
“lacunas” que necessitem ser preenchidas pelos demais interlocutores da
atividade resultando no principio de cooperagdo entre ambos.

Dos modelos 2 e 3 espera-se que suas questdes tragam informacdes
suficientes a respeito do género de estudo, o artigo de divulgacdo cientifica,
referente ao texto sobre arraias. Nas subse¢des as quais os modelos estéo
inseridos, as informac8es estdo presentes nos enunciados, pela presenca
das assertivas e ainda pelos boxes; ha trés deles em meio a seis questdes
na subsecdo a qual esta inserido o modelo (2). Na subsecdo do modelo (3),
em quatro das seis questdes estdo presentes assertivas que antecedem os
questionamentos. Logo, a presenca de tanta informac¢do denota uma pre-
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ocupacdo certa: ha de existir no enunciado uma quantidade de informacdo
gue ndo permita a possibilidade de a questdo ndo ser resolvida. Esse tipo
de questdo corresponde a meras cépias'®, que entre suas caracteristicas
apresentam verbos no indicativo: Leiam... Releia... Encontre. As outras ques-
tdes pedem que a informacdo seja retirada do texto e assim ratifiquem
sua resposta. Por essas caracteristicas consideramos esse tipo de questdo
como copias, pois solicitam apenas mera transcri¢cdo do texto para o exer-
cicio solicitado. Entendemos, assim, que hd um excesso de informacao, o
que ndo permite ao leito sair das linhas do texto.

A0 nosso VE, as assercfes impedem 0s pressupostos, 0S processos
inferenciais. Enunciados afirmativos deixam-nas sem a perspicacia minima,
logo caem na categoria das questdes brancas pertinentes ao quadro 1 de
categoria que apresentamos com base em Marcuschi (2005). J& o aspecto
relativo a maxima de qualidade é cumprido com relativa perfeicdo exata-
mente pelo 6bvio do enunciado, a0 mesmo tempo em que consegue ser
coerente com o género de estudo, o artigo de divulgacao cientifica. Por
essa razao, essas questdes infringem a segunda maxima atrelada a super-
maxima de qualidade: 2. Ndo faca sua contribuicdo mais informativa do que
é requerido.

Nos proximos modelos analisamos a suficiéncia da quantidade de
informacgdes em questdes que apresentam o estudo da gramatica.

18 - Veja o Quadro 1 - Tipologias de questdes - apresentado no capitulo anterior.
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Quadro 4 - A Quantidade de Informacdes no Enunciado das Questdes de Estudo

da Gramatica
Modelo (s)

(4) 1. Observe que ha ao
lado do titulo da matéria
uma indicagdo do assunto:
“Peixe chato”. No contexto
desse artigo, o que se
entende por peixe chato?

Questao

A questdo faz parte da
subsec¢do A linguagem
do texto.

Contetido

A questdo permite o
estudo da semantica
do texto; o significado
das palavras em
estado de dicionario e/
ou contextualizadas.

(5) 3.0 emprego de palavras
do titulo que, no contexto,
podem ser entendidas de
duas maneiras é intencio-
nal.

a)Essa ambiguidade torna
o0 artigo mais informal ou
mais formal?

b)No corpo do artigo
também ha frases ambi-
guas? Por que isso ocorre?

ANOTE

A linguagem dos
artigos de divulgacdo
cientifica deve ser precisa
e objetiva, mas também
acessivel a leitores leigos,
ndo especialistas na area.

Quando o artigo é
publicado em revista,
ao lado do objetivo de
transmitir contetdo cien-
tifico existe o de entreter.
Para isso, muitos textos
desse género fazem uso
de recursos proprios da
linguagem informal.

A atividade faz parte da
subsec¢do A linguagem
do texto.

A questdo afirma que
ha, em seu enunciado,
emprego de palavras no
titulo com sentido duplo
e que isto foi feito de
modo intencional. Os
itens a e b do mesmo
quesito indagam sobre
a ambiguidade presente
no titulo e/ ou no corpo
do texto.

Questdo que permite
o estudo da semantica
do texto ou estudo da
palavra em contexto.
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Modelo (s)

(6) 3. Releia: “Hoje, quando
vejo alguém na rua preci-
sando de ajuda, logo me
prontifico.”

a)Copie esse periodo no
caderno e circule os trés
termos que exercem a fun-
¢do de adjunto adverbial.
Indique as circunstancias
que eles expressam.

b)Classifique a oracdo
subordinada adverbial que
aparece nesse periodo.

c)Releia o trecho da repor-
tagem na pagina anterior,
sem as oragdes subordi-
nadas adverbiais que vocé
identificou. O leitor teria a
mesma compreensao do
assunto sem elas?

Questao

A questao pertence

a subsec¢do Reflexdo Lin-
guistica - Na pratica. A
Q prop8e uma releitura
para, a partir dela, seja
feia uma copia, no item
a; uma classificacdo no
item b. Por fim, o item
solicita outra releitura
e interroga acerca da
compreensdo sem a
presenca das oracdes
subordinadas.

Contetdo

Os questionamentos
nesta subsecdo tém
por objetivo a aprendi-
zagem do conteldo de
estudo denominado
Oragdes subordinadas
adverbiais: temporais,
condicionais, causais

e consecutivas. O
modelo utilizado na
analise remete para
um trecho de um texto
publicado na Folha de
Sdo Paulo.

(7) 4. Leia esta propaganda.

A natureza é tdo importante
que o maior simbolo do
natal é uma arvore.

a)A arvore de Natal é o
maior simbolo do Natal?
Sendo assim, as arvores
de Natal comprovam a
importancia da natureza?
Explique.

b)A principal frase da
propaganda é um periodo
composto. Classifique suas
oracdes.

c¢)Como vocé reescreveria
essa frase, se objetivo fosse
salientar a causa do que foi
afirmado na oracdo princi-
pal, e ndo a consequéncia?

A atividade faz parte da
subsec¢do de Reflexao
linguistica - na pratica.
Secdo de estudo da
gramatica.

Os questionamentos
nesta subsecdo tém
por objetivo a aprendi-
zagem do O conteldo
de estudo denominado
Oragdes subordinadas
adverbiais: temporais,
condicionais, causais e
consecutivas.

Fonte: Quadro de nossa autoria com base Marcuschi (2005.

As questdes dos modelos (4) e (5) fazem parte da secdo de Estudo do
texto. A subsecdo trata de A linguagem do texto. Assim, é notério, pela obser-
vagdo das questdes, que essa subsecdo tem o foco de estudo voltado para
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a compreensao do uso da lingua a partir do estudo do texto. Embora essas
questdes facam parte da se¢do de interpretacdo textual é possivel afirmar
de que elas tratam da gramatica do texto, pois se servem de palavras que
estdo no contexto do texto para a analise do sentido veiculada por seus
usos dentro do propésito textual.

O modelo (4) aborda duas prerrogativas que devem ser levadas em
consideragdo para que possamos admitir que a quantidade de informacdo
seja ou ndo suficiente para a resolu¢do da atividade. Primeiro, considera-
remos o contexto, o artigo. Para Wittgenstein (1994), que concebe a lingua
Como um jogo, pois suas regras sdo pragmaticas, ou seja, estabelecidas
a partir do uso que é definido pela retérica, o linguistico imbricado ao
contexto social no qual se insere e, considerando ainda que o artigo de
divulgacdo cientifica, género de trabalho da unidade, tém por caracteris-
tica base a rela¢do da quantidade de informacdes atrelada a evidéncias do
que se quer propagar, logo a divulgacao joga no tabuleiro a quantidade de
informagdes, assim como a verdade de suas proposicées, que devem ser
suficientes para que seu propdésito comunicativo seja alcangado.

A expressdo peixe chato, no enunciado da questdo do modelo é
dado como indicativo do assunto; ja a questdo interroga o que se entende,
a respeito da expressao dentro do contexto do artigo de divulgac¢do cien-
tifica. Logo, percebemos que a questdo problematiza o entendimento
acerca da expressdo - peixe chato - quando lan¢a para reflexdo o uso
contextualizado, da expressdo no artigo de divulgacdo cientifica. A quan-
tidade de informacdo é pertinente uma vez que ja existe no meio social,
especialmente entre os jovens, uma significagdo bem marcada no uso da
expressao chato, assim, havera duas possibilidades de significado para a
expressao, conforme o manual do professor. A primeira é a possibilidade
de partir da observag¢do da forma fisica, o peixe ser avaliado como chato ou
achatado; no segundo momento, o peixe pode pela mesma expressao ser
desagradavel, pois ha grandes chances de machucar ao ser tocado.

Ja no modelo (5), embora apresente a assertiva, as questfes nao
deixam claro o porqué da ambiguidade, o que permite um pressuposto,
uma avaliacao acerca do que foi explanado pelo professor e pela unidade
do livro sobre as caracteristicas do género em estudo. Contudo, o boxe pre-
sente logo abaixo das questdes anula o processo inferencial que poderia
ser desencadeado em uma possivel discussao, um posicionamento critico
acerca da possibilidade de um artigo de divulgac¢ao cientifica permitir ou
ndo, o uso de palavras ambiguas, quando e por qué. Logo, a questdo com
0 acréscimo do boxe passa a ser por demais objetiva, pois indaga sobre
0 que esta objetivamente inscrito - neste caso, o boxe assume o papel
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de texto no qual esta inscrito a resposta para a atividade solicitada, outro
tipo de problema - questfes objetivas, aquelas cujas respostas estavam
inscritas somente no texto - que Marcuschi (2005) pontuou em pesquisas
realizadas especificamente acerca das questdes das atividades de livros
didaticos de portugués.

Ainda entendemos que ndo haja a necessidade para demasiar a
informacdo tendo em vista que o manual do professor orienta que nesta
atividade o professor faca a discussdo sobre a presenca da ambiguidade,
como também reforce a informagdo sobre o uso de uma palavra com
duplo sentido no titulo, que tem por objetivo um tratamento mais descon-
traido da informacdo. Assim, o boxe, que segue abaixo da questdo, pela
sua informatividade, anula também a pertinéncia de uma discussdo sobre
a tematica por parte do professor.

O modelo (6) apresentado solicita que seja feita uma releitura do
excerto do texto, antes que se inicie a resolu¢do das questdes. A questdo
pode assim ser sintetizada: copie/circule, classifique, releia. A presenca dos
verbos no imperativo deixa muito claro o que é para ser feito. Esse é o
modelo de questdo mais recorrente nas atividades desse livro didatico, que
perpassa tanto as atividades de interpretacdo textual como as questdes
gramaticais. O modelo seguinte também se assemelha muito ao que aca-
bamos de apresentar. Os itens da questdo representada no modelo (7),
como na anterior, partem da assercdo presente no enunciado da questao.
Observamos que o item a do modelo apresenta no préprio enunciado da
questdo uma tendéncia para uma resposta positiva. Do seu enunciado s6
podemos inferir que a arvore de natal é o maior simbolo dessa festa. O que
nos assegura tal afirmacdo é a presenca de uma implicatura convencional
presente na proposicao travestida de questdo: ...Sendo assim, conjuncao
coordenada conclusiva, cuja presenca se imp0&e, ou determina a conclusado
pelo uso do léxico. O que denota a presenca de uma implicatura conven-
cional, quando por meio do Iéxico o significado ndo permite ser retextuali-
zado, logo o significado é pontual (COSTA, 2008).

Na atividade dos modelos (6) e (7) as questdes apresentam verbos
no imperativo - copie, classifique, releia - e a continuacdo do enunciado
torna as questdes super-informativas o que permite que elas sejam carac-
terizadas as questdes objetivas e/ ou cOpias, uma vez que ha a necessidade
de se buscar dentro do texto a resposta a questdo; o que as diferencia
é o fato de que nas primeiras - modelo (6) - as respostas estdo dentro
do texto, mas ndo necessariamente pedem a transcricdo de um trecho.
Enquanto que, como resposta, 0 modelo (7) é restrito ao co-texto.
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As questdes com as caracteristicas supracitadas sdao sempre muito
claras, logo ndo deixam margem para duvidas; ao realizar a leitura enten-
demos o que é solicitado pela questdo. O enunciado da questdo nao traz
apenas a informacdo suficiente para que seja compreendida e seja passivel
de resolugdo, muitas vezes essa super informagdo torna a atividade e/ ou
questao fastidiosa e pode causar desanimo para sua realizagao.

As quest8es desse modelo cumprem a fun¢do de serem tdo infor-
mativas que ndo conseguem cumprir a maxima da quantidade: “Néo faca
sua contribuicdo mais informativa do que é requerido.” Conforme Grice, o
excesso de informagdo ndo é exatamente uma transgressao ao Principio de
Cooperacdio, mas pode ser mera perda de tempo ou ainda ocasionar outros
problemas como, por exemplo, o fato de as questdes estarem tdo explici-
tas e ndo permitirem ao interlocutor nenhum esforg¢o, que faga ir além das
linhas textuais. Pela exposicdo das analises realizadas, podemos constatar
que toda vez em que ha excesso de informacgdo as questdes se tornam
cbpias, objetivas ou brancas, logo parecem esta atreladas a teoria da lingua
como instrumento de comunicac¢do, na qual a lingua ndo é problematizada
e deve cumprir essa fungdo de instrumento.

3.2.2. A Qualidade da Informacdo do Enunciado das Questdes

Sob a categoria de qualidade temos a supermaxima: “Trate de fazer
uma contribuicdo que seja verdadeira.” E a ela seguem as submaximas
abaixo.

1 N&o diga o que vocé acredita ser falso.

2 Ndo diga sendo aquilo para que vocé possa fornecer evidéncia ade-
quada. (GRICE, 1967 [1975])

A presenca da maxima de qualidade no enunciado implica dizer
que o dito, no sentido literal é verdadeiro, o que ndo significa que o uso
da metafora ou de expressdes conotativas ndo seja pertinente a cons-
tru¢do do enunciado das questdes, das atividades do livro didatico. Mas
para atender a prerrogativa da maxima havera a necessidade da presenca
de evidéncias, do que se pretende com o uso metaférico das palavras ou
de expressdes com valor diverso do que é comumente atrelado a essas
palavras em estado de dicionario. Assim, entendemos que muitas vezes
0 contexto deverd ser evocado para que sejam resolvidas situa¢Bes em
que o uso diferenciado das palavras causar ambiguidade na resolu¢do do
exercicio solicitado.
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Os primeiros modelos analisados sdo tomados de empréstimo a
unidade 8, que traz o estudo do género propaganda, logo as atividades
tém como ponto de partida trés textos de propaganda publicitaria que os
apresentamos anteriormente aos modelos, para melhor compreensao das
questdes analisadas. Ja os modelos que apresentam as questdes de andlise
gramatical fazem parte das duas unidades de estudo deste trabalho.

A partir das questdes, presentes nos modelos avaliados encon-
tramos algumas dificuldades para que o enunciado pudesse cumprir a
maxima de qualidade e assim, evitar que o interlocutor tivesse ddvida em
estabelecer relacBes a que as questdes se propdem.

Texto 2

Doe Momuqhus.

(0 BOS Quem omo doa, doe seus olhos. www.bos.org.br - 0800 7703311

Agéncia DM9 / Banco de Olhos.

Texto 3

Agéncia IWT/Socied 5
i Educacao Ambiental.

A natureza ¢ a nossa vida Vida Selvagem e
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Os modelos seguintes tém por objetivo indagar, de modo que ele
possa suscitar uma resposta a partir dos conhecimentos da unidade, mas
ndo apenas isso. As questdes se estendem para fora das linhas enunciadas.
Resta saber de que forma a qualidade de informacdo esta implicada na

compreensado da atividade. Vejamos.

Quadro 5 - A Qualidade de Informacgdes no Enunciado das Questdes de Inter-

pretacdo Textual

Modelo (s)

(8)
3. Leia a propaganda.

a) Que fato a imagem
retrata?

b) A que se refere a
frase: “Por causa do
desmatamento, muitas
espécies ndo tém mais
onde morar"?

c) Qual é arelacdo
estabelecida entre a
imagem e o texto da
propaganda?

d) De que modo o texto
verbal e o texto ndo-ver-
bal (imagem) da propa-
ganda se articulam para
trabalhar os conceitos de
causa e consequéncia?

e) Qual é o efeito criado
para o leitor por essa
articulacdo?

f) Qual é o objetivo da
campanha da Sociedade
de Pesquisa em Vida
Selvagem e Educacgdo
Ambiental (SPVS)?

Questao

As questdes fazem parte
do tépico Estratégias de
argumentacdo - com-
ponente da secdo de
Estudo do texto - texto 3

Contetdo

No quesito a é pedido
apenas uma descri¢do da
situacdo que a imagem
apresenta, logo comple-
mentada por ¢, que ndo
é mera descri¢do, pois
nessa questao o inter-
locutor ja é chamado a
estabelecer rela¢des. Em
b, assim como em d, ¢, f,
ha questionamentos que
estdo para além do que
expressa o texto verbal.

Em geral, o que as
questdes tém como
proposito, é que seja
demonstrada a relagao
existente entre texto
verbal escrito e texto
imagético.

9)

3. O apelo “Doe Monta-
nhas” pode ser consi-
derado convencional,
previsivel?

Justifique sua resposta.

Questdo relativa a secdo
Estudo do texto - sub-
secdo Para entender o
texto, texto 2.

A questdo referente a
interpretagdo textual;
permite a reflexdo acerca
dos usos do género
propaganda publicitria.
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Modelo (s)

(10)

1.Qual é o provavel
publico-alvo da propa-
ganda “Doe Montanhas"?
2.0nde vocé supde que
ela possa ser divulgada?
3.A campanha para a
doacgdo de olhos ndo é

Questao

O modelo ao lado traz
trés questdes relativas a
subsec¢do O contexto de
producdo - subsecdo de
Estudo do texto 2.

Contetdo

As questdes do modelo
procuram evidenciar as
caracteristicas discursi-
vas do texto 2. O objetivo
é saber: para quem, com
qual finalidade o texto
foi escrito e onde o texto

pode ser encontrado/

comercial, destinada a )
divulgado.

vender um produto. Qual
é seu objetivo?

Fonte: Quadro de nossa autoria com base em Marcuschi (2005).

Excecdo feita as questdes dos itens a e ¢, 0 que as questdes apresen-
tadas pelo modelo (8), procuram saber ndo esta restrito ao enunciado de
suas proposi¢des nem ao texto 3 em que estdo ancoradas, mas em todas
as frases é possivel encontrarmos indicios acerca do que interrogam as
questdes.

A proposicdo das questdes ndo faz uso da ambiguidade e/ ou de
recursos metaféricos, contudo o que é requerido é feito de modo implicito.
A presenca da implicatura é de modo conversacional, de forma que nas
questdes destacadas com a presenca do fendmeno, no uso das expressdes
em A que se refere (b); Qual a relagéo (c); De que modo (d), Qual é o efeito
(e), ndo conseguem cumprir a maxima de qualidade: ndo dizer aquilo que
acreditamos ter a possibilidade de ser falso. Os usos dessas palavras no
enunciado deixam margem para conclusdes subjetivas, contudo o prop6-
sito das questdes é reestabelecido pela implicatura.

A esse respeito, Armengaud (2006) afirma que a implicatura é
responsavel por restabelecer o entendimento por meio da cooperagao,
quando o receptor da mensagem capta o objetivo do enunciado, ainda que
este ndo se revele explicitamente, assim, a caracteristica basica da implica-
tura conversacional é que ela é discursiva e contextual, ou seja, reside no
que é permitido ser pensado a respeito do dito na situacdo em que foi dito,
vale ressalta que a dada situacdo engloba varios interlocutores envolvidos
na situa¢do de comunica¢do em que o principio de cooperacdo esteja pre-
sente.

Como vimos, os indicios de degradacdo e devastacdo do meio
ambiente pelo homem estdo presentes no texto verbal e no texto imagé-
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tico, um complementa o outro, o que deixa ainda mais evidenciada a neces-
sidade de o homem mudar seu comportamento em funcdo de preservar
a propria espécie. Assim, quando as questdes ndo deram cumprimento a
maxima de qualidade foi possivel constatarmos a presenca da implicatura
discursiva contextual, o que retirou a possibilidade de essas questdes
serem resolvidas apenas por impressdes pessoais, pois 0 contexto em
que as quest8es estdo imbricadas ndo permite tal resolucdo. O referente,
a que a questdo procura saber do seu interlocutor, o seu conhecimento
de mundo, a relacdo que a frase apresentada pode ter com o homem e
por que, o que vem a corroborar com a assertiva de que “a verdadeira
substancia da lingua nao é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas” (BAKHTIN, 2006, p.127), mas por conexdes de outros saberes.
Logo, a lingua consiste e existe pelo propésito ao qual a realidade Ihe da
por incumbéncia.

A questdo presente no modelo (9) questiona acerca de ser ou nao
ser, a propaganda presente no texto 2, comum nos autdoors e/ ou recor-
rente em propagandas televisivas, a que nos deparamos constantemente.
O préprio enunciado da questdo ja evidencia que ha propagandas previsi-
veis, mais faceis de serem encontradas no nosso dia a dia, em detrimento
de outras que ndo estamos acostumados a visualisar no cotidiano, o que
ndo estd claro é por que isto acontece. Logo, o enunciado da questao per-
mite uma reflexdo com base no contexto da sociedade em que vivemos,
mergulhada na publicidade presente nos 6nibus como nas fachadas de
grandes prédios, o que permitird ao destinatdrio da mensagem indagar
a si proprio acerca da previsibilidade ou ndo da propaganda em questdo.

O texto 2 é composto por imagens, uma tira destaca no espaco
opaco a beleza das montanhas e logo ao lado, um rosto em que na altura
dos olhos é suprimida a visdo dessa montanha e preenchido por um espago
vazio, a0 mesmo tempo em que este espago é o tamanho a ser preenchido
por essas montanhas presentes no lado direito do texto, a propaganda
publicitaria. Embora o texto permita ser compreendido somente por efeito
metaférico, pela relagdo que pode ser estabelecida entre as duas imagens
- 0 objeto de doagdo e o valor que tem para quem a recebe - como bem diz
o manual do professor, o enunciado dessa questdo ndo apresenta metafo-
ras. Ainda que a propaganda, cuja linguagem do género permita trabalhar
com o jogo de associacdo de ideias, a proposicao dessa questao apresenta
muitos sinais que evidenciam o propésito da tematica de estudo do género
publicitario: a doagdo dos olhos. Logo, ndo deixa margem para ambiguida-
des, diferentemente do que comumente encontramos nas propagandas,
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que costumam brincar com o objeto do anuncio publicitario. Ha dois tipos
de textos argumentativos: o que tenta convencer seu interlocutor por meio
de dados, demonstrativos que justificam a razdo porque se busca a ades&o
aquela causa; outro meio é tentar persuadi-lo por meio de estratégias mais
subjetivas, mas que, no entanto, ndo deixam de atingir o seu propdsito por
meio da emocgdo.

Demonstrando uma nova visdo para quem recebe a doacdo, o texto
2 procura persuadir seu interlocutor a abracar a causa da doagdo de olhos,
logo é visivel o processo metaférico em que estad construido o texto. Ja o
enunciado da questdo referente ao texto querer a confirmagdo ou a reti-
ficagdo quanto a popularidade desse tipo de propaganda. Longe de ser
subjetiva, uma vez que a questdo esta situada no co-texto e no contexto
de uma discussdo maior - a questdo da doagdo de 6rgdos. Logo, a questdo
solicita que seja feita a distingdo entre o que seja previsivel/convencional
as propagandas e por isso, consegue imprimir qualidade suficiente a sua
compreensao, uma vez que a palavra distingdo ndo esteja presente, por
meio das palavras previsivel e convencional. Assim, essas palavras signi-
ficam outras que tornariam a questdo mais precisa, mas também, estas
foram suficientes para evidenciar o significado pretendido dentro do con-
texto no qual o enunciado fora proferido.

Assim, o enunciado da questdo ndo deixa nenhuma duvida, cabe
agora ao seu interlocutor responder sim ou ndo justificando sua resposta,
que de alguma maneira estardo associadas as vivéncias e experiéncias, as
leituras que faz das imagens que o rodeia; a maneira como este se rela-
ciona com o mundo, ou seja, como reflete acerca do mundo a sua volta,
por isso entendemos que o conhecimento linguistico dificilmente sera des-
vinculado das marcas deixadas pelo entorno sociocultura em que vive o
sujeito que faz uso da ferramenta da leitura.

As duas primeiras questdes do modelo (10) indagam acerca dos
destinatarios bem como onde essa propaganda, referente ao texto 2 pode
ser veiculada. Mesmo que o contelddo de trabalho do género ndo faca
essa abordagem na unidade de estudo em anexo, nas questdes ha uma
preocupa¢do em apontar os destinatarios dos anuncios publicitarios; os
enunciados das questdes apresentadas pelo modelo interrogam sobre
esse aspecto e, como no conteldo a proposi¢cdao do enunciado também
ndo deixa pistas para a interrogacdo feita. Portanto, ainda que a questdo
seja pertinente, ela ndo conseguiu fornecer evidéncias suficientes acerca
do problema que suscita em seu enunciado: qual seja o publico alvo da
propaganda publicitaria e/ ou os locais onde pode ser veiculada.

091.



Sobre essas questdes analisadas podemos afirmar, que faltou infor-
magao, ou seja, a maxima de quantidade foi violada ainda no contetido de
estudo do género e, consequentemente o problema estendeu-se ao enun-
ciado da questdo, pois logo que faltou informacdo para a qual a questao
indaga é infringida a maxima: “Nao diga sendo aquilo para que vocé possa
fornecer evidéncia adequada” (GRICE, 1967, p.86 [1975]).

O LD de analise é cheio de questdes introduzidas por assertivas e/
ou seguidas por boxe muitas vezes desnecessario, quando estes tiram a
oportunidade de o aluno pensar acerca da questdo. No caso das questdes
presentes no referido modelo, entendemos que o enunciado ficaria mais
completo se antes, ou apds a atividade, um boxe ou assertiva exemplifi-
casse os destinatarios, como também fizesse a distincdo entre propagan-
das comerciais e de organiza¢des governamentais ou ndo governamentais.
Da forma como estdo colocadas na atividade, as questdes deixam margem
para respostas subjetivas, ndo condizentes a questdo, logo ndo trazem na
sua apresentacao qualidade que seja adequada a sua compreensao.

A luz da maxima de qualidade, analisamos os préximos modelos,
enunciados das atividades de gramatica. O texto que apresentamos a
seguir, nos servirad de auxilio a compreensao de um modelo a ser analisado.

TEXTO 4
A baposa e o rode

Por um asino do destar, um rapiu caoso, certo dia, num pundo pro-
fogo, do quir ndo consegual saiu. Um rode, passi por alado, algois
Tum depempo e vosa a rapendo foi mordade pela curiosidido.

“Comosa rapadre” - perguntou - “que €& que vocé esti faza aendo?”
“Vo¢do ente sdo nabe?” respondosa a mapreira rateu. “Vem ai a
mais terrénca sivel de tdéda a histeste do nordéria. Saltia quei no
foco déste pundo e guardarar a ai que brotadgua sim pra mé. Mas,
se vocér quisé, como e mau compedre, per me fazia companhode”.
Sem pensezes duas var, o0 bem soltode tambou no pundo do foco.
A rapaente imediatamosa trepostas nas coulhes, apoifre num dos
xides do bou-se e salfoco tora do fou, gritando: “Adrade, compeus”.

Moral: Jamie confais em qua estade em dificuldém.

Disponivel em:<http://www.releituras.com/millor_baposa.asp>.
Acesso em: 15 fev. 2008
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Quadro 6 - A Qualidade de Informacgdes no Enunciado das Questdes de Estudo

gramatical

Modelo (s)

an

1. Para entender por que
as pessoas comegam

a usar roupas para se
protegerem do frio, o
leitor precisa conhecer a
situagdo que as levava a
sentir tanto frio.

a) Copie em seu caderno
o periodo do texto que
fornecem essa informa-
¢ao.

b) Classifique suas
oracdes.

) Reescreva o periodo,
utilizando uma con-
juncdo subordinativa
que expresse a mesma
circunstancia.

Questao

As questdes sdo referen-
tes a secdo de estudo

da gramatica - subsecao
Lingua viva.

Conteudo

As atividades visam exer-
citar, por meio da copia,
o conhecimento acerca
das oragOes adverbiais e
a consequente expansao
da informacdo pelo seu
uso.
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Modelo (s)

(12)

1. Leia a letra da cancdo
“Se ela quisesse”.

a) Quem é ela, nessa
letra de cangdo?

b) Releia os dois versos
iniciais e os trés ultimos.
O que aconteceria se

a amada do eu lirico
tivesse a coragem de
morrer de amor?

) Explique a expressao
morrer de amor. Vocé
concorda com a ideia
sobre o0 amor expressa
na cangdo? Justifique sua
resposta.

d) Na letra da cancdo,
uma estrutura sintatica
se repete varias vezes.
Qual é essa estrutura?
Copie um exemplo em
seu caderno. Qual é a
oracdo principal a que
essas oragdes adverbiais
se referem?

e) Nos versos, ha varias
orag8es adverbiais do
mesmo tipo, todas liga-
das a uma Unica oragdo
principal. Que associagao
se pode fazer entre essa
estrutura e o sentido da
letra da canc¢do?

Questao

Questdes de interpreta-
¢do textual - subsecdo
Reflexdo linguistica - Na
pratica, da unidade 4.

Conteudo

O conteuldo de estudo
em esta dividido em
duas partes. Os quatro
primeiros itens tra-
balham as questdes
referentes a compreen-
sdo do texto; ja os itens
d e f, tratam de questdes
de gramaética textual,
cujo assunto é a oragdo
subordinada adverbial
assim como a estrutura
do enunciado, aspectos
relacionados a sintaxe.
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Modelo (s)

(13)

4. Todos os paragrafos
desse artigo falam do
mesmo assunto, porém
sempre acrescentando
alguma informacgdo nova.

a) No periodo abaixo,
qual oragdo retoma o
assunto do artigo e qual
apresenta uma informa-
¢do nova?

“Se ndo descobrissemos
as roupas, estariamos
até hoje concentrados
em regides quentes,
préximas aos trépicos.”

b) Classifique essas
oracgdes.

Questao

Atividade de estudo
gramatical é referente a
subsecdo Lingua viva.

Conteudo

As questdes trabalham

0 aspecto gramatical

a partir do texto. O
primeiro item indaga
acerca das informagdes
novas que podem ser
geradas pelo acréscimo
da oragdo adverbial. No
segundo, o exercicio é de
classificagdo.

(14) 1.0bserve como a
personagem da tirinha
ao lado [no corpo do
texto de analise - texto
5] chegou a sua situagdo
limite.

a) A situagdo da per-
sonagem no primeiro
quadrinho contrasta com
sua atitude no segundo
quadrinho. Como ela
age em cada um desses
momentos?

b) Copie o quadro a
seguir no seu caderno.
Observando a tirinha,
preencha-o com as
palavras pedidas.

As atividades do modelo
realiza um trabalho de
estudo da gramatica
dentro da subsecao
Reflexdo linguistica - Na
prdtica, a qual se propde
a préatica do contetdo
abordado na unidade.

O conteuldo de estudo
gramatical, trabalhado
na unidade cobrado pela
atividade é o Processo

de formacgdo de palavras:
composicdo e derivagdo.
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Modelo (s)

(15)

2. Leia a seguir uma
fabula de Millér Fernan-
des. [ texto 4, apresen-
tado acimal.

a) O nome original
dessa fabula, que foi
escrita por Esopo, é “A
raposa e o bode”. Que
procedimento usou
Millér Fernandes para
reescrevé-las?

b) Reescreva o texto em
seu caderno, voltando
a grafia das palavras a
forma original.

3. O processo de
formacgdo de palavras
utilizando em “A baposa
e rode” existe em
portugués?

Explique sua resposta.

4. Observe a moral que
finaliza a fabula. Ela
apresenta-se na forma
convencional? Explique
sua resposta

Questao

As questdes que com-
pdem a atividade fazem
parte da secdo de estudo
da gramatica, subsecdo
Lingua viva.

Contetdo

As questdes tém por
objetivo trazer, de forma
humoristica o processo
de formacdo. Em sintese,
elas indagam sobre ser
ou ndo convencional o
processo de formacgdo de
palavras no qual o texto
supracitado fora escrito.

Fonte: Quadro de nossa autoria com base em Marcuschi (2005).

A questdo apresentada no modelo (11) é referente ao texto E se...
ndio usdssemos roupas? Que consta nos anexos das unidades de analise. O
enunciado traz uma assertiva de que é preciso conhecer os motivos que
levaram os homens a usarem vestes. Para responder o item a da questdo
é suficiente que se encontre no texto o trecho com a informacdo, como é
solicitado claramente no enunciado do quesito. J& para reescrever essas
oragdes ou saber como fazer uso de uma conjung¢do subordinativa, como
solicita o item ¢ do modelo, ha que se realizar a partir dos exemplos obser-
vados dentro do contelido de estudo, algumas pressuposicdes e ainda ana-
lisa-las de modo suficiente a observar se realmente expressam a mesma
circunstancia, a qual foi observada na classificacdo apresentada no conte-
Udo de estudo apresentado pela unidade.
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Observando a maxima de qualidade é notério que a questdo do
modelo consegue seu objetivo, pois tudo que ela solicita para sua realiza-
¢do é explicitado no enunciado da questédo e ainda no conteldo de estudo
da unidade do LD. Assim, para realizar a tarefa é possivel se reportar ao
conteudo abordado e observar os exemplos e os boxes informativos. Logo,
temos que o modelo consegue imprimir qualidade ao seu enunciado,
pois o que é dito pela proposicdo do enunciado pode ser considerado um
dado verdadeiro, especialmente porque o contetido de estudo traz todas
as informagdes exigidas por essas questdes. Exceto o primeiro item da
questdo, cuja tarefa é apenas a transcricdo de um trecho, os outros itens
conseguem imprimir mais que qualidade, pois ha de ser empreendida uma
pesquisa refletindo sobre o conteddo de estudo e se faz necessario realizar
uma analise antes que seja dada uma resposta a questdo.

Constatamos que no modelo (12) a maxima qualidade esta propor-
cionalmente relacionada ao texto que lhe serve de base para a realizacdo da
atividade, notadamente a primeira questao da atividade se destaca quanto
a este aspecto do principio cooperativo.Ainda que na resolu¢do do itema, a
resposta encontrada ndo seja igual a que esta no manual do professor “E a
amada do eu lirico” a resposta ndo sera divergente, pois em todo o texto o
autor faz referéncia a ela, pessoa do sexo feminino que, possivelmente fez
ou faz parte de sua vivéncia e que mantinha ou desejava ter com a mesma,
uma relacdo de amor entre homem e mulher; sdo os indicios dados pelo
texto da letra da cangao.

Entre os itens das questdes de interpretacdo do texto destacamos
¢, como aquela que permite a reflexdo para que seja resolvido o exercicio.
Ndo ha duvidas quanto ao que é solicitado na questdo, uma explicacdo
para a expressGo morrer de amor. Entendemos que a maxima de quali-
dade conseguiu ser cumprida no quesito uma vez que, o0 que se encontra
metaforizado é a expressdo para qual é pedido explicagdo e, notadamente
ndo ha indicios que nos levem a concluir sobre o fato real de morte, ao
contrario, morrer de amor pode significar, no dado contexto, viver a vida
plena pela concretude de um grande amor, pois as palavras que sintetizam
essa morte sdo delicia, docu¢a, que nem de longe poderiam relacionar-se a
amargura que traz uma morte de fato.

Considerando a posicdo griceana (1967 [1975]), o Principio de Coo-
peracdo e ainda a concepcdo de contexto - co-texto e entorno sociocultural
- abordada por Koch (2003), em 12c as autoras tém a oportunidade de por
meio de a questdo levar a andlise e evidenciar, por meio da resposta, o
que pensa o interlocutor, pois ndo se trata de uma questao subjetiva, que
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ndo ha como checar sua validade, uma vez que o seu posicionamento se
dard a partir do texto e, assim sendo poderdo ser validados ou ndo seus
pressupostos acerca da questdo.

As autoras cercam as questdes com o maximo de informacgdes possi-
veis, uma espécie de “gancho” para que ndo ocorra fuga ao tema proposto
pela questdo. Logo, a maxima da qualidade conseguiu atingir seu objetivo
porque na atividade ha evidéncias de verdade, condi¢do que contribui com
a quantidade de informacg8es, o que permite a resolucdo das questdes.
Logo, a maxima de qualidade é a que mais se destaca nessa atividade. Ela
é consoante a proposi¢do do enunciado, uma vez que por meio de evidén-
cias oferece condic8es para que se resolva as questdes. Destacamos como
exemplar deste aspecto os itens das questdes 4 e 5 dessa subsecao.

Quando o enunciado da questdo traz uma assertiva ela pode, em
alguns casos, facilitar a compreensdo do assunto de estudo, logo contri-
buir com evidéncias quanto a veracidade da informacgdo. Na unidade 4, a
se¢do de estudo da gramatica traz a exposi¢ao do conteudo, sob o titulo:
Oracgbes subordinadas adverbiais: temporais, condicionais, causais e consecu-
tivas. Quando na abordagem do assunto, varios trechos como “as oragdes
subordinada adverbiais respondem as perguntas relacionadas a tempo,
condicdo, causa e consequéncia”, ou ainda: “A ora¢do subordinada adver-
bial causal apresenta a causa do que se afirma na oracdo principal.” Essas
assertivas estdo em func¢do de evidenciar as fung¢Bes que exercem essas
oragOes adverbiais. Mesmo que isto ndo tenha sido dito, de forma categ6-
rica, ao menos advertido de forma indireta, por meio dos exemplos dados
nos modelos, podemos ratificar que estas ora¢des também dao acréscimo
as informac@es. Por essa razdo, a afirmacdo presente no enunciado do
modelo (13) vem ao encontro de atender a maxima da qualidade quando
afirma para o aluno, uma caracteristica peculiar ao assunto de estudo, que
até o momento se achava apenas nas entrelinhas do conteddo apresen-
tado. Portanto, a afirmacgdo presente nos enunciado da questdo quanto no
boxe Anote que acompanha essa atividade, faz uma contribui¢do legitima
para a atividade.

Entendemos que a maxima de qualidade estad imbricada a maxima
de quantidade na subsecdo Lingua viva na unidade 4, pois estabelece com
ela uma relacdo de simbiose, logo vem ao encontro do que nos diz Grice:
“outras maximas operam somente supondo-se que esta maxima de Qua-
lidade esteja sendo cumprida” (GRICE, 1967 [1975], p.88). Logo a maxima
de quantidade é pertinente a compreensdo quanto a qualidade de serem
verdades a compreensdo da realidade das coordenadas adverbiais, perti-
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nentes ao uso da lingua. Ja a partir do titulo visualizamos esta simbiose':
“Lingua viva - As ora¢des adverbiais e a expansdo da informagdo” as infor-
magdes presentes nos boxes também sdo contempladas com essas carac-
teristicas. Por conseguinte, quanto a perspectiva da reflexdo, a atividade
traz questdes acabadas e por essa caracteristica podemos denomina-la
cOpia, uma vez que as mesmas solicitam apenas que a resposta seja reti-
rada do texto, como pudemos constatar em alguns itens presentes nos
modelos (11) e (13), 0 que nao nos parece corroborar com a subsecdo, cujo
nome nos leva a depreender que nesta, as atividades procuram demons-
trar como a lingua se realiza em seu efetivo uso.

Ao fazer a leitura do enunciado dos itens supracitados, o aluno nao
tera dificuldade em realizar a atividade, uma vez que elas sdo, em sua
maior parte, objetiva, mesclada por caracteristicas de estilo global; essas
tipologias de questdes tém uma boa sintonia com a maxima de qualidade,
pois sdo questdes que ndo deixam margem para dlvida, ao mesmo tempo
em que estas primam pela qualidade também deixam de provocar a curio-
sidade no interlocutor. Notem que em a e b do modelo (11), por exemplo,
nao ha dificuldade em realizar a cOpia ou classificar as ora¢des, pois isso
é muito clarividente; basta apenas que se realize uma “cola” do trecho do
texto para o livro e pronto, eis a copia. Para classificar, hd muitas evidéncias
de como realiza-la; ha muitos exemplos no contetddo de estudo. De igual
modo percebemos que isto também ocorreu no item b do modelo (13).

Os préoximos modelos de andlise fazem parte de Lingua viva. Con-
forme enuncia o préprio titulo da atividade, a maxima da qualidade sera
alcancada quando, no enunciado destas questdes, as autoras deixarem
evidéncias claras de que relacionam o trabalho gramatical com a realidade
da dindmica do uso efetivo da lingua.

Anterior ao primeiro item do modelo, a assertiva assegura que todos
os paragrafos que comp8em o texto falam sempre do mesmo assunto,
mas com o acréscimo de informacg8es novas, logo é dada a certeza de que
0 mesmo ocorre em @, cujo enunciado solicita uma distin¢do entre a ora-
¢do que faz uma retomada do assunto e a que traz a informagdo nova. A
questdo é clara e para que seja resolvida basta que lhe sejam aplicadas
conhecimentos enciclopédicos acerca do assunto. A resolu¢do do item
b esta imbricada a resposta de a. Consequentemente, 0 mesmo tipo de
conhecimento e de compreensdo é suficiente para que a atividade seja
respondida com éxito.

19 - Fazemos um empréstimo do termo utilizado comumente na biologia, por entendermos que aqui também
ha uma relagdo de reciprocidade entre dois elementos, no caso entre a quantidade e a qualidade no enunciado
das questdes.
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Retirando-se das questdes um item de cOpia e outro de reescritura,
podemos afirmar que a subsecdo conseguiu dizer o que era verdade ou
mostrar evidéncias quanto ao aspecto da veracidade dos fatos. Assim,
supriu satisfatoriamente o pré-requisito da qualidade para o enunciado da
atividade realizada.

A figura a seguir, na realidade é uma tirinha que comp®&e o enun-
ciado da questdo presente no modelo (14).

Texto 5

TeEmMmo 3 9uvE . GAREOM ! (any
<R REALIsTAS E | A misTo € UMma
PEDIR O '
ferPosSIVEL'

Para as autoras, que respondem com precisdo as questdes do
modelo (14) [manual do professor] e ainda puderam justificar a resposta
dada: “[...] contraste entre os termos realista e impossivel”, a atividade con-
seguiu alcancar a maxima de qualidade no enunciado das questdes. No
entanto, elas deixam de fora informac&es do contexto, tdo emblematicas
que ndo apenas situam, mas evocam mais significados para o enunciado
do que o antagonismo presente no recurso linguistico.

Todavia, entendemos que o quesito 1a traz uma informag¢do com
grande possibilidade de ser falsa. Se me encontro a beira de um abismo e
peco o impossivel dentro dessa realidade, a atitude do personagem ndo é
contraditéria no 2° quadro com rela¢do ao primeiro, logo, para a resposta
esperada pelas autoras, tanto a quantidade como a qualidade de informa-
¢des foram insuficientes.

Para finalizar este quadro temos o modelo (15), cuja analise mani-
festou problemas no enunciado de suas atividades.

1. Ao interrogar em 2, acerca de um procedimento utilizado pelo
autor ao construir o texto, a questdo ndo trouxe evidéncias quanto a este
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aspecto, os procedimentos utilizados na construcdo de palavras ou textos,
muito menos isso fora abordado pelo contetido de estudo;

2. de igual modo se comporta a questdo 3 do modelo quando quer
saber se o processo de formacdo utilizado na construcdo do texto existe
em portugués. A questdo deixa brechas para a dualidade de interpretacdo.
O interlocutor poderd se deixar levar pela credibilidade da autoria e os
fatos de a fdbula ser um classico podem contribuir para guiar o interlocutor
a errbnea possibilidade de o processo ter existéncia de fato. Logo, essa
combinacgdo, ao contrario do que propde a maxima de qualidade, trouxe
evidéncias errbneas para o entendimento da questdo.

3. E finalmente, o Ultimo problema que destacamos na atividade.
Ao indagar se a moral da histéria é apresentada de forma convencional, a
questdo coloca em xeque a capacidade minima de andlise objetiva quando
a leitura do texto 4.

A linguagem e/ ou a lingua é recortada por seus usuarios em dado
contexto (BENVENISTE, 2006). Logo, observamos que o enunciado das
questdes da secao de estudo da gramatica denominada Reflexdo Linguis-
tica - Na prdtica as autoras também ndo tiveram o cuidado com o aspecto
relevante, que permitiam evidéncias para os dos dados no enunciado e
nem pelo modo da disposi¢do das questdes; conforme Grice (1967 [1975])
a maxima da qualidade € um dos principios que contribui para que o Prin-
cipio da Cooperacéio subsista dentro de determinado assunto.

3.2.3. A Relevancia da Informacdo do Enunciado das Quest&es

A categoria de relagdo valora uma Unica maxima: “Seja relevante”.
Uma maxima concisa que, no entanto, procura preservar o foco da con-
versacdo em uma dada situagdo comunicativa; busca colocar em relevo o
que é mais importante, em fun¢do do tempo ou do espag¢o ou ainda do
foco - para que este ndo se perca por uma circunstancia de dificuldade a
sua compreensdo, em fun¢do do grau ou pelo fato de ser um assunto novo,
introdutério de um texto/discurso mais extenso.

O proprio Grice, em seu artigo Logic and Conversation (1975) ja havia
demonstrado em sua teoria acerca das maximas, a dificuldade que ha em
operacionalizar a Relevéncia, uma vez que dentro de um curso conversacio-
nal pode existir ou coexistirem focos diversos, pois estes podem ser modi-
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ficados durante o curso da conversacdo e, nesse ponto o problema esta
instaurado, ai se apresenta a questao: onde esta o foco conversacional?

Pela razdo que acabamos de expor, as andlises realizadas nessa
categoria foram feita em conjunto, ou seja, examinamos todos os itens de
uma questdo, outras vezes toda a sec¢do foi analisada, pois percebemos
que dessa forma ficaria mais evidente o foco que a questdo a determinado
assunto.

Logo, a contribuicdo a ser dada na constru¢cdo de um enunciado,
considerando o Principio de Cooperacdo, levard em conta as necessidades
imediatas na discussdo proposta, sendo assim, vejamos essas questdes
sob o ponto de vista desta maxima.

Quadro 7 - A Relevancia na Informacédo do Enunciado das Quest&es de Interpre-
tagao Textual

Modelo (s) Questao Conteudo

(15)

1. Qual é o provavel

publico-alvo da propa- N _
As questdes compdem

ganda “Doe Montanhas"?
2. Onde vocé supde que
ela possa ser divulgada?

3. Acampanha para a
doacgdo de olhos ndo é

a subsecdo Contexto
de producdo da secdo
de Estudo do texto -
texto 2, ja apresentado
anteriormente.

A atividade trabalha as
caracteristicas discur-
sivas do género de
estudo - a propaganda
publicitaria.

comercial, destinada a
vender um produto. Qual
é seu objetivo?
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Modelo (s)

(16)

3. A propaganda acima
[texto 3] traz uma
imagem de impacto
para mostrar a indife-
renga das pessoas em
relagdo ao que se passa
ao redor. Esse tipo de
imagem ndo é comum
em propaganda.

a) Que tipo de imagem
é comum em propagan-
das?

b) Que efeito uma
imagem como a da pro-
paganda “Seu descaso é
tanto...” causa no leitor?
Por qué?

¢) Como o texto esta
inserido na imagem?

d) Que sentido essa
maneira de apresenta-
¢do do texto acrescenta
a propaganda?

Questao

Questdo relativa a secdo
Estudo do texto - sub-
se¢do A linguagem do
texto, referente ao texto
3, acima apresentado.

Contetdo

O enunciado do primeiro
item da atividade leva
seu interlocutor a refletir
acercar dos objetos
imagéticos que se propa-
gam, nos diversos meios
de comunicacdo.

O segundo, nos remete
para uma questdo de
gramatica textual, para
o efeito que implicado
pelo uso da expressdo
que se destaca no texto.
Os itens c e d querem
saber acerca da constru-
¢do do texto 3 e como
essa maneira, em que
se apresenta o texto,
imprime significado no
género de estudo da
unidade.

(17)

1. A propaganda ao
lado [texto 2] combina
imagens e texto para
criar impacto junto ao
leitor.

a) Como estd dividido
0 espago? Descreva as
partes que compdem o
anuncio.

b) Como pode ser inter-
pretado o espago branco
no lugar dos olhos?

¢) Que relacdo se pode
estabelecer entre a
imagem a esquerda e a
imagem a direita nessa
propaganda?

O modelo ao lado traz
trés questdes relativas a
subsec¢do Para entender
o texto - se¢do de
Estudo do texto 2.

As questdes do modelo
colocam em relevo o
processo de constru¢do
do texto que explora
muito mais o aspecto
imagético em detrimento
do texto verbal-escrito,
todavia ele é a ancora
da imagem em que se
propaga o texto. Per-
cebemos que o objetivo
é explora o aspecto
afetivo produzido pelas
imagens.

Fonte: Quadro de nossa autoria com base em Marcuschi (2005).
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Segundo a maxima griceana, ser relevante é permitir que durante
0 ato de comunicacdo ao qual estamos engajados, o tema ou assunto que
esta em pauta tenha primazia; logo, metaforas, redundancias, ambiguida-
des ou outros mecanismos que operam no discurso como a fungdo fatica
da linguagem sdo deixados de lado para que o mais importante prevalega,
prioriza, pois, a compreensao dos interlocutores no processo de didlogo
comunicativo.

Quando é instaurado um processo comunicativo diversos interes-
ses podem estar caminhando juntos, pois a propria composicao textual
deixa “lacunas” para que o interlocutorleitor/ouvinte possa realizar o pre-
enchimento das mesmas durante a conducdo de sua leitura, todavia tanto
detalhamento pode deixar o interlocutor confuso quanto a que informa-
cdo deve privilegiar, de forma que possa reté-la e assim possa fazer uso
dos dados obtidos pela informacdo em situac¢des reais de discurso. Assim,
podemos concluir que as assetivas antes dos questionamentos em 2 e 3
sdo desnecessarias, pois a observagado ja estd contida no ato préprio da
atividade; também é redundante o enunciado de 3, uma vez que 3a trazum
questionamento cuja resposta esta praticamente respondida pelo enun-
ciado afirmativo.

Diferentemente da subsecdo anterior, A linguagem do texto, ainda na
unidade 4 é toda coerente com a maxima de relevancia, pois as questdes
remetem para a linguagem usual ao género, logo a relevancia é o trata-
mento da linguagem concernente ao género, o que as autoras fazem muito
bem quando destacam a relagdo necessaria, muitas vezes, entreo textoe a
imagem, assim como a adequacao da linguagem com vistas ao seu publico,
que por ndo ser especialista no assunto, precisa de um estimulo especifico
para a forma como é abordada a tematica, para que haja uma aproximacgao
do texto e, posteriormente, uma intera¢ao do leitor com o esse texto.

A subsecdo Lingua viva da unidade 4, traz no enunciado das ques-
tdes muito detalhamento das informac¢des dadas e, assim, entendemos
que esta parte da secdo de estudo da gramatica ndo conseguiu lograr éxito
quanto a maxima da relevancia pois, sdo muitas questdes estilo objetiva
e/ ou copias, logo o foco do interlocutor na atividade sera voltado para o
fazer, contudo, ha exce¢Bes como nas questdes 2 e 5.

Nesses exemplos, o procedimento a ser adotado difere das outras
questdes da mesma subsecdo, o que contou como fator positivo em rela-
¢do a relevancia, pois as atividades buscam confrontar a teoria conceitual,
as oragdes adverbiais com o que de fato acontece com a sua utilizagao, a
expansdo da informacdo.
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E notéria a presenca da méaxima de relacdo nas informacdes dos
enunciados das questdes da unidade 8, apresentadas anteriormente, pois
vemos a preocupacdo que ha por parte de Grice: “espero que a contribui-
¢do seja apropriada as necessidades imediatas” (1967 [1975], p. 89). Obser-
vamos que elas foram construidas em fung¢do de atender este principio,
pois as questdes nao querem deixar que em momento algum seus inter-
locutores figuem confuso sobre a possibilidade de o principio cooperativo
estar sendo infringido, por essa razdo as questdes estdo bem direcionadas
e conseguem atender a maxima, o que pode ser observado nas questdes
de interpretacdo textual ancoradas no texto-base Doe Montanhas; todas
as questdes dessa secdo procuraram detidamente estabelecer a relagdo
entre o que dizia a parte verbal do texto e as imagens nele contida. Assim,
cumpriram a funcdo de serem relevantes como também conseguiram
atender a maxima da clareza.

No préximo quadro apresentamos os modelos 0os quais examina-
mos a pertinéncia da Relevancia para o enunciado das questdes interpre-
tacdo de textos e de estudo da gramatica.

Quadro 8 - A Relevancia na Informacao do Enunciado das Questdes de Inter.
Textual e de Estudo da Gramatica

Modelo (s) Questao Conteudo

A questdo explora dois

(18) aspectos da linguagem

A atividade faz parte do

1. Releia a propaganda
“Doe Montanhas". Que
modo verbal é empre-
gado no texto? Por que
ele foi utilizado?

tépico Linguagem do
texto - componente da
secdo de Estudo do texto
- texto 2.

utilizada pelo género da
propaganda publicitria.
Primeiro o modo verbal;
segundo, o porqué do
seu uso [e ndo de outro
modo do verbo].

(19)

2. Observe a propaganda
abaixo. [texto 3, apre-
sentado na categoria
anteriormente anali-
sadal.

a) Qual é o apelo contido
nessa propaganda?

b) Qual seu objetivo?

A questdo é composta
por dois itens que se
articulam em fungdo do
propésito comunicativo
e se encontram na
subsecdo A linguagem
do texto, a qual engloba
as atividades de inter-
pretacdo de texto.

Os itens da atividade
pdem em relevo o
contelido e o propé-
sito comunicativo da
propagada presente no
texto 3.
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Modelo (s) Questao Conteudo

(20)

2. Leia a seguir uma
fabula de Millér Fernan-
des [texto 4]

a)0 nome original dessa
fabula, que foi escrita
por Esopo, é “A raposa
e o bode”. Que procedi-
mento usou Millér

A subsecdo na qual a
atividade estd inserida
Questdo pertence a tem por finalidade
secdo de Reflexdao demonstrar os Processos

Fernande para reescre- linguistica - Na pratica de formagéo de palavras e

vé-las? - subsecdo Lingua viva, | efeitos humoristicos, logo
b)Reescreva o texto em | referente ao texto 4, espera-se que em meio
seu caderno, voltando acima apresentado. da utilizagdo do humor, o
a grafia das palavras a processo de formagdo de
forma original. palavras se sobressaia.

3. O processo de
formagdo de palavras
utilizando em “A baposa
e rode” existe em
portugués? Explique sua
resposta.

Fonte: Quadro de nossa autoria com base em Marcuschi (2005).

O que se apresenta relevante na proposicao das questdes em Para
entender o texto é o processo de entendimento da relagdo do texto imagé-
tico ancorado pelo texto verbal, apresentado no modelo (18) e (19) assim,
as autoras focaram na informacdo necessaria - o entendimento da cons-
trucdo do texto de anuncio publicitario.

Quando o foco é a linguagem utilizada pela propaganda pubilicitaria,
a mensagem que ela transmite e o objetivo pretendido pelo texto dessa
natureza, as autoras conseguem expor a relevancia dessas informagdes
para o género; sua caracterizagdo permite ndo apenas o seu reconheci-
mento, mas também que o proprio interlocutor da mensagem seja capaz
de produzir um texto com tais caracteristica e atingir o prop6sito por meio
do conheimento adequado das estratégias relacionadas a linguagem do
género.

Ja o modelo (20), nos parece bastante complicado, pois infringe o
mecanismo da relevancia de diversas maneiras. Primeiro, o texto ancora
para as atividades, é concebido por meio de um mecanismo inventivo da
lingua; logo, esta longe dos reais processos de formacdo de palavra, como
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traz muito bem a abordagem da unidade de estudo em anexo; ela em
momento algum menciona esse processo de invengao de palavras.

Esse tipo de procedimento, conforme Grice (GRICE, 1967 [1975]) leva
o interlocutor ao erro de interpreta¢do, uma vez que os problemas men-
cionados colocam em relevo um processo de formacdo de palavras que
nao existe para o estudo da lingua materna. Outro problema que destaca-
mos como grave, € a associagdo que o enunciado da questao faz com uma
fabula considerada um classico, o que ratifica ainda mais a transgrecao ao
principio de cooperacdo, que se revela por meio da maxima de relevancia,
uma vez que o fato de ser um classico também agrega credibilidade e esta,
por sua vez, pode persuadir o interlocutor da mensagem a cogitar a possi-
bilidade de existéncia desse processo formativo de palavra.

Observagdo que a confuséo esta generalizada nesse ultimo modelo,
pois qunado nos itens a e b da questdo indaga, primeiro sobre o procedi-
mento para a reescritura da fabula e, em seguida solicita que se realize a
forma original; por ultimo, a questdo trés arremata indagando “se opro-
cesso existe no portugués”. Constatamos que ndo ha nisso nenhum ganho
para a aprendizagem; ao contrario, toda atividade da notoriedade a uma
problematica que ndo existe no processo de formac¢do das palavras da
lingua portuguesa. Logo, constatamos que o enunciado dessas atividades,
contempladas nos modelos anteriormente exemplificados, por ndo coloca-
rem em evidencia o contelido, o qual se prop8em a trabalhar, induzem ao
erro os interlocutores da atividade. Esses aspectos também comprometem
outro critério que ajusta a compreensdo em um enunciado como uma das
submaximas de modo, a ordenanca, aspectos relativos a essa maxima
serdo tratados no topico seguinte.

3.2.4. A Clareza da Informacdo no Enunciado das Questdes

A categoria de modo tem relacdo direta em como o que é dito deve
ser dito. A esta categoria estdo inclusas a supermaxima - “Seja claro” e
outras maximas e/ ou submaximas.

Evite obscuridade da expressao.

Evite ambiguidades.

Seja breve (evite prolixidade desnecessaria).
Seja ordenado. (GRICE, 1967 [1975])
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A obscuridade na qual a primeira submaxima pretende evitar pode
ser gerada por falta de informacdo ou ainda por falta de enunciados que
coincidam com a verdade dos fatos, ou seja, por falta de evidéncias acerca
da verdade. Este Ultimo problema mencionado tem relag¢do direta com o
uso de metaforas ou de comparag¢des que podem aparecer no texto, mas
que apresentam um distanciamento da realidade, que dificulta o processo
de confirmagdo dos pressupostos, como bem exemplificado por Moura
(1999), a respeito da frase: O rei do Brasil é maluco. Até que se prove o
contrario, ha obscuridade no enunciado. Ha, pelo menos, trés condi¢des
de leitura ou de interpretacdo para frase. No sentido literal, o enunciado
infringiu a maxima da qualidade quando traz uma afirmacgdo que ndo coin-
cide com a realidade politica do pais, que vive sob um regime republicano.
Mas levantando pressupostos, o rei do Brasil pode constituir-se como uma
metafora, que tomou o lugar da palavra presidente. Outra pressuposi¢ao
podera nos guiar ao entendimento de que o enunciado retoma outro
momento da histéria do pais. O que ira ratificar a informagdo verdadeira,
neste caso, sdo os indicios de verdade que se direcionam a um ou outro
pressuposto e esses indicios estardo atrelados as circunstancias em que
contexto, o enunciado, fora proferido.

Quando ndo é possivel uma situagdo contextual, em que ha a
possibilidade de relacionar apenas umas das conjecturas, temos 0 caso
da ambiguidade, que ndo direciona ou ndo aponta caminhos para que o
interlocutor-leitor confirme um de seus pressupostos, logo a necessidade
de evidéncias é fundamental para ratificar ou ainda retificar situagdes em
que se manifestam proposicdes que apontam a mais de uma possibili-
dade para resolucdo da questdo. Portanto, ver-se um “casamento” entre
a maxima de quantidade e a maxima de modo quando a Ultima pretende
afastar a obscuridade textual; 0 mesmo processo ocorre entre a maxima
de qualidade e a maxima de modo quando o objetivo é confirmar um pres-
suposto em detrimento de outros. Pudemos constatar que quando isso
ndo acontece, a maxima de modo ndo consegue lograr éxito, logo o texto
ou enunciado de uma atividade também serdo afetados pela auséncia do
Principio de Cooperacgéo.

A prolixidade é outra caracteristica que pode infringir a maxima
de modo, logo a cooperagdo numa circunstancia comunicativa. Como um
barco a deriva é o movimento desse texto, seja ele verbal ou oralizado, pois
continua a dar voltas e ndo consegue dar informacdes novas ou chegar
a uma conclusdo respeito do que pondera. Quando a concisdo atua no
enunciado, o texto é como um barco que quando esta sendo guiado por
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uma bussola calibrada, ha um ponto de partida, um itinerario a seguir e um
porto que se quer chegar, depois de percorrido o caminho.

A ordenanca é a organiza¢do, primazia de uma informacdo sobre
a outra seguindo uma ordem de prioridade, ou seja, uma ascendéncia no
sentido de acrescentar informacgdes novas as anteriores, mas ndo somente
isso; 0 acréscimo também leva em consideragao a ordem crescente, ou
seja, a construcdo da informagdo. Ha uma ordenanga dos fatos, uns apés
outros; quando a submaxima Seja ordenado é observada, as informagdes
do texto ou enunciado das questdes propostas pelo LD ndo sdo “jogadas”
aleatoriamente, ao contrario, seguem uma ordem em fung¢do de cooperar
com ato de comunicagdo ali instaurado, o que permite a aprendizagem.

Conforme as prerrogativas da maxima de modo, examinamos os
modelos que trazem as atividades, dos enunciados das questdes obser-
vando qual a contribuicdo que a obediéncia e/ ou infragdo das maximas
supracitadas podem da a compreensdo pretendida pelo conteiudo do
assunto abordado, pelo propdsito da atividade e, por fim, pelo projeto de
compreensao que possuem as autoras do livro didatico analisado.

A seguir, apresentamos os modelos de analise utilizados nesta cate-
goria.
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Quadro 9 - A clareza da Informacdo no Enunciado das Questdes de Interpreta-

¢ao Textual

Modelo (s)

(1[reapresentacdo]) 4.
No final do texto, o autor
adverte o leitor. Releia o
trecho.”[...] ao entrar na
agua, ndo dé passos lar-
gos - arraste os pés para
avisar a arraia, que tem
tempo de fugir sem que
ninguém saia ferido.”

a) A que se refere
0 pronome ninguém?

b) Se uma pessoa
pisar na arraia, ou seja,
se a arraia for ferida,
qual é a probabilidade
de a pessoa também ser
ferida?

Q) O uso do
pronome ninguém per-
mite ao leitor perceber
um pouco da visdo de
mundo do autor. Como
vocé imagina que ele
considere a relagdo entre
as pessoas e 0s animais?

Questao

A questdes é relativa a
sec¢do Estudo do texto -
subsecdo Para entender
texto, referente ao texto
1.

Conteudo

O item a trata de uma
questdo relativa a gra-
matica do texto - indaga
acerca do referente
ninguém; b requer uma
resposta a partir de
uma interpretacdo de
informacgdes literais do
texto - quer saber se ha
chances de uma pessoa
se ferir se ela pisar a
arraia; e ¢, interroga

a partir do uso do
pronome ninguém, como
o autor do artigo vé o
mundo e as pessoas.

(22) 4. O ponto de par-
tida, tanto para a criagdo
de propagandas por
publicitarios quanto para
a interpreta¢do de quem
as 18, é, frequentemente,
a associa¢do de ideias.

a) Quais sdo as
ideias que podemos
associar com a imagem
que aparece a esquerda
da propaganda? E com a
imagem a direita

b) Como o uso
das cores contribui para
a construcdo desses
sentidos?

As questdes fazem parte
da secdo de Estudo do
texto - texto 2, supraci-
tado.

A atividade diz respeito
ao entendimento do
texto, as caracteristicas
da sua composicdo e o
consequente processo
de significacdo.
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Modelo (s) Questao Conteudo

(23) 4. Para a pro-

paganda, néo basta O enunciado do item
alcancar a concordancia a da atividade leva o
do leitor. Ela precisa interlocutor a refletir
também provocar sua sobre os textos 2 e 3,
agao. ja apresentados em
a) Baseando-se categorias anteriores,
nas propagandas “Doe de forma que isto Ihe
Montanhas” e “Por causa permita exemplificar a
do desmatamento, parte verbal do textos
muitas espécies ndo tém mencionados.

onde morar”, explique e | Questao relativa ao
exemplifique a afirmacao | tOPICO

acima. Estratégias de argumen-
tacdo - referente aos
textos 2 e 3, anterior-
mente apresentado.

A segunda questdo
indaga acerca do propé-
sito maior em um texto
publicitario.

O item c da atividade
também provoca, uma
reflexdo sobre outros

b) Sob esse ponto
de vista, o que é priori-

tario para a propaganda:
convencer ou persuadir?

Ao :
Por qué? aspectos envolvidos na
) Compare as construgdo do anuncio
propagandas “Doe publicitario, a razdo e
Montanhas” e “Por causa a emocdo. Em seguida,
do desmatamento, indaga, como, uma e
muitas espécies ndo tem outra maneira imprime
onde morar”. Como cada significado nos textos
uma delas trabalha razio supracitados.

e emo¢ao?

Fonte: Quadro de nossa autoria com base em Marcuschi (2005).

Reapresentamos nessa categoria o0 modelo (1) com a finalidade
de analisa-los sob o0 aspecto do modo no qual o enunciado da questdo é
apresentado. A proposi¢do da questdo pontua a presenca de uma adver-
téncia no excerto do texto: “[...] ao entrar na agua, ndo dé passos largos
- arraste os pés para avisar a arraia, que tem tempo de fugir sem ninguém
saia ferido.” e, a partir dela, as questdes propostas parecem apresentar
certo embarag¢o quanto aos referentes encontrados no texto, mas dentro
de um contexto situacional tém a possibilidade de ratificar ou retificar suas
pressuposi¢8es dentro de trés possibilidades: 1) ninguém pode ter uma
relagdo apenas com os seres humanos, (caso o aluno conceba o pronome
indefinido restrito somente as pessoas); Il) podera ainda se referir somente
as arraias, (se a vivéncia desse aluno tiver uma relacdo mais estreita com a
natureza e por sua convivéncia com ela entender que o homem é quem faz
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ameaca, a partir do momento em que invade o habitat natural dos animais);
1) por ultimo, ninguém podera ser associado ao homem quanto ao animal
gue ocupam 0 Mesmo espago, Uma vez que isso ocorre muitas vezes por
necessidade de o homem - Indriunas, por exemplo, é um jornalista - ter a
necessidade de ocupar também estes espagos, mas deve estd preparado,
deve saber como se porta em ambientes que ndo é exclusivamente seu,
para que seja preservada a integridade de ambos.

Observamos que ha um processo de ascendéncia quanto ao grau de
dificuldade das questdes nos modelos aqui apresentados, o que corrobora
com a maxima de modo, pois esta pontua a ordenan¢a como uma das prer-
rogativas da clareza, que gera o conhecimento por meio da progressao,
o grau de dificuldade apresentado pelas questdes de modo ascendente.
Outro ponto que devemos destacar é o fato de as questdes ndo serem
Obvias. Os trés primeiros modelos mantém uma relagdo mais estreita com
o0 texto, ao passo que as proposi¢des do enunciado fazem inferéncias con-
textuais, o que contribui para a aprendizagem, uma vez que confronta os
conhecimentos que ja possuem com outros que s6 podem ser adquiridos
por meio de processos relacionais, os quais as questdes de estilo global,
como as questdes presentes nos itens do modelo apresentado.

O modelo (22) traz um classico exemplo de atividade que tém infrin-
gido a maxima de modo. O problema encontrado é referente ao excesso
de informacdo presente nos itens das questdes. O enunciado da questdo
ja afirma que h3, na construgdo do anuncio publicitario, uma associacao de
ideias, no caso especifico do texto, um jogo de articulacdo das imagens -
montanhas versus olhos e imagens versus texto verbal escrito.

Contudo, os itens a e b da questdo ainda interrogam acerca das
ideias que podem ser associadas por meio das imagens/cores e a cons-
trugdo dos sentidos. O que constatamos € que o excesso de informacao
compromete a clareza, prerrogativa para o cumprimento da maxima de
modo, que instruindo orienta para um texto e/ ou discurso que tenha uma
linguagem “enxuta”, sem tantas informacdes repetidas, o que gera a proli-
xidade discursiva, o que pode ser um problema, pois a redundéancia e/ ou
0 excesso de informacdo produz um ciclo vicioso que vai contra ao Princi-
pio Cooperativo, pois ocorre primeiro o excesso de informagdo - a quebra
da maxima de quantidade; segundo, infringir o modo implica em tornar
redundante a informacdo, logo a perde-se o a maxima da relevancia, cujo
objetivo s6 pode ser alcancado quando o assunto segue e uma diretriz, ou
seja, quando a maxima de modo é considerada.
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Contudo, no LD analisado encontramos atividade em que foi pos-
sivel visualizar como o enunciado da proposicdo de uma questdo pode
imprimir clareza e ainda articular as quatro prerrogativas e/ ou maximas
que a supermaxima de modo exigi. Tal propdsito pode ser observado no
modelo (23) acima. Notem o primeiro item da questdo. Explicar e exempli-
ficar sdo as exigéncias para que a mesma seja resolvida. Logo, o exercicio
conseguiu cumprir o que estabelece a terceira submaxima imbricada a
maxima de modo, pois uma pergunta suscita a outra; as autoras conse-
guem ser compreendidas sem fazer uso da redundancia no enunciado da
questdo e, assim podem ter seus propésitos atendidos pelo interlocutor
do livro didatico.

A maxima de modo vem ao encontro de ratificar o que para ser
compreendido, ndo ha, necessariamente que se fazer uso de muitas pala-
vras; muitas vezes, em muitos discursos como o discurso politico?’, o uso
excessivo delas estdo a servico de prestar um desservico ao interlocutor
ouvinte; alguns desses textos e/ ou discursos podem ser avaliados com
a clara intencao de mascarar a realidade; logo, a prolixidade, ou a redun-
dancia no uso das palavras podem tirar o foco do que se pretende em um
texto, em determinadas circunstancias.

Além das méximas de conversagao, que organiza os textos direcio-
nando-o em fun¢do de preservar o Principio da Cooperativo que aqui tra-
zemos como categorias de analises, temos as politicas publicas voltadas ao
LD, que trazem apontamentos para atividades didaticas no sentido de que
a linguagem empregada em suas atividades, nao esteja restrita aos aspec-
tos da gramatica, mas que venham a contribuir de forma ordenada com a
compreensao dos efetivos usos da lingua e da linguagem da qual as formas
de comunicar se utilizam, como bem exemplificam os modelos que trazem
as atividades que abordam o género publicidade e propaganda dentro do
livro didatico de andlise; logo, o atendimento a prerrogativa da maxima de
modo confere ao texto e/ ou discurso uma distancia significativa de dis-
cursos que estdo presos a lingua pela lingua, transparente, homogénea e
sem contexto ou ainda a interesses politicos que ndo coadunam com as
propostas voltadas para os estudos da lingua pés-virada pragmatica.

A questdo representada pelo item b do mesmo modelo vem
ao encontro de manifestar o que de fato fazemos com a lingua e ainda
demonstrar uma assertiva de Levison, acerca da importancia dos estudos
pragmaticos da lingua, pois muitas vezes o que é dito “pode querer dizer
mais ou algo inteiramente diferente daquilo que efetivamente diz, explo-

20 - A esse respeito ver A ordem do discurso, de Foucault (1998); Discurso politico, de Charaudeau (2006).
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rando inventivamente as convencdes comunicativas” (2007, p.32). E o que
pode ser visualizado em textos publicitarios, cujos enunciados extrapolam
0 aspecto verbal e se associam a outras semioses para atingir o objetivo e
seu publico pretendido.

A letra b da atividade explora junto ao interlocutor a percepgdo
acerca da presenca das multiplas semioses - imagens, afetividade, razdo -,
0 modo como sdo articuladas para trazer o significado pretendido. Além
disso, na questdo é possivel constatarmos ordenagdo do pensamento/
ideias, pois a indagacdo primeira é acerca do objetivo maior na propaganda
publicitaria, em seguida o porqué desse objetivo entre as duas alternativas
dadas. O item c da atividade toma o mesmo direcionamento, observa prio-
ridade e ordenanca na explanacdo. O enunciado da questdo interroga de
maneira ordenada, pois o faz de modo a levar o interlocutor a identificar
o tipo de argumento - emotivo ou racional - que a mensagem publicitaria
faz, conforme o seu objetivo que pretende alcangar no seu publico alvo.

Ainda que no enunciado das quest8es haja uma gradac¢do ascen-
dente, que permite uma visualizacdo do Estudo do texto, pois englobam
os interlocutores de producdo e destinatarios, autoras ndo conseguem
cumprir uma das submaximas de modo que a acompanha a supermaxima:
“Seja breve”, isso ocorreu pelo do excesso de informag¢des empregado no
enunciado das questdes apresentadas no modelo que reinteramos aqui.

A esse respeito Grice (1967 [1975]) pontua que informagdes em
excesso ndo sdo necessariamente transgressoras, mas podem gerar muitos
conflitos na medida em que podem levar a um engano a respeito de algum
objetivo particular que o aluno pode cogitar relacionado as pretensées do
interlocutor-autor. No caso das questdes apresentadas, a informatividade
pode causar desmotivagdo, pois a insisténcia em reapresentar o mesmo
objeto pode ser enfadonho e causar desinteresse ao interlocutor em dar
prosseguimento a atividade, uma vez que ela ndo gera novas expectativas.

Semelhantemente, a maxima de modo é tratada no enunciado das
questdes - A linguagem do texto - as proposi¢des das questdes, em todos os
enunciados, mostram a necessidade da clareza, precisdo e objetivo para o
género em estudo. Como ja mencionamos na analise acerca da quantidade
da informag¢do no enunciado, ratificamos que quando é comprometido a
quantidade, seja pelo excesso ou a falta, logo o modo também é infrin-
gido; o excesso compromete a maxima “Seja breve”; por outro lado, a falta
de informacdo pode causar obscuridade, o que evidentemente dificulta a
realizacdo da tarefa solicitada no livro didatico. Apresentamos no préximo
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quadro modelos de atividades de estudos da gramatica, os quais analisa-
mos o enunciado dessas questdes conforme o propdésito empreendido
pelas maximas da categoria de modo. O texto a seguir é parte constituinte
da atividade presente no Ultimo modelo do quadro.

Texto 6

ks ]

o FrME &ay)

N A

+ALA A VERDADE !
TEM OUTRA
NA 30GADA!!

SiM, TEM A MARTA HATICA,
A TIFSICA,
A ISABELA PERIODICA

TS

Tira que acompanha a atividade de modelo (25).

Quadro 10 - A clareza da Informacdo no Enunciado das Questdes de Estudo da

Gramaética

Modelo (s)

(7 [reapresentacgao]) 4.
Leia esta propaganda.

A natureza é tdo impor-
tante que o maior simbolo
do natal é uma drvore.

a) A arvore de Natal é o
maior simbolo do Natal?
Sendo assim, as arvores
de Natal comprovam a
importancia da natu-
reza? Explique.

b) A principal frase

da propaganda é um
periodo composto.
Classifique suas oracdes.

¢) Como vocé reescreve-
ria essa frase, se objetivo
fosse salientar a causa
do que foi afirmado na
oracdo principal, e ndo a
consequéncia?

Questao

A atividade faz parte da

subsecdo de Reflexdo
lingufstica - na pratica.
Secdo de estudo da
gramatica.

Contetdo

Os questionamentos
nesta subsec¢do tém por
objetivo a aprendizagem
do conteldo de estudo
denominado Oragbes
subordinadas adverbiais:
temporais, condicionais,
causais e consecutivas.
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Modelo (s)

(24) 2. Releia o primeiro
periodo do texto e iden-
tifique suas oragdes.

a) Que tipo de circuns-
tancia a oracdo adverbial
expressa?

b) Que informacdo essa
oracdo acrescenta a
informac¢do dada na
oragdo principal?

Questao

Questdo presente na
se¢do de estudo da
gramatica denominada
Lingua viva - As oracdes
adverbiais e a expansdo
da informacgao.

Contetdo

O enunciado do primeiro
item questiona sobre

o tipo de circunstancia
expressa pela oragdo
adverbial. J& o segundo
indaga sobre o acrés-
cimo de informacao

que ela acrescenta a or.
principal.

(25) 1. Benedito Cujo é
um sujeito que s6 pensa
em estudar. [ver texto 5,
acimal.

a) Quando sua
namorada insinuou que
ele teria outras garotas,
Benedito respondeu
citando o nome de
vérias “rivais”. Como sdo
formados esses nomes?

A questdo é referente ao
texto 5, ja apresentado.
Faz parte da se¢do de
estudo da gramatica,
subse¢do denominada
Lingua viva - Processo de
formacdo de palavras e
efeitos humoristicos.

A atividade é referente
ao conteldo de estudo
gramatical abordado
na unidade Processo de
formacgdo de palavras:
composicdo e derivagdo.

b) A resposta de
Benedito teve um efeito
cdmico. Por qué?

Fonte: Quadro de nossa autoria com base em Marcuschi (2005).

O modelo (7) reapresentado para andlise nesta categoria solicita
que seja feita a leitura da parte verbal que compde o anuncio publicitario,
ele afirma que “A natureza é tdo importante que o maior simbolo do natal
é uma arvore.” Em seguida, o item a indaga se as arvores natalinas conse-
guem cumprir esse papel de importancia na natureza. Assim, a questao
parece contraditéria, se apresenta de modo ambiguo, pois no primeiro
momento afirma que a natureza é importante; no outro, questiona se as
arvores comprovam sua importancia na natureza.

Quanto a essa atividade as autoras iniciam buscando os pressupos-
tos, os conhecimentos que os alunos possuem; sé depois seguem com as
questdes gramaticais, que remetem diretamente as orac¢8es adverbiais,
por essa razdo, entendemos que quando a atividade primou pela ordem
ascendente, conseguiu cumprir a submaxima atrelada a supermaxima de
modo “Seja ordenado” o que significa que ha de se estabelecer uma ordem
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para que perguntas sejam feitas, logo umas devem ser pré-requisito para
outras.

Verificamos em Lingua viva que parte da se¢do compreende os estu-
dos gramaticais da lingua, os enunciados das questdes apresentam clareza
e ordenanca. Os itens da questdo apresentados no modelo (24) evidenciam
bem a presenca da supermaxima Seja claro e da submaxima Seja ordenado
quando solicitam primeiro ao interlocutor que apresente as circunstancias
expressas pela ora¢do adverbial e, s6 em seguida, indagar acerca do acrés-
cimo de informacgdo que a oracdo adverbail traz a oragdo principal.

O ultimo modelo do quadro (25) apresenta uma subversdo no
modo de apresenta¢do da questdo. A quebra intencional na ordem para
as respostas a Benedito Cujo - a personagem do texto 6 - implica que: 1)
confirmacdo da assertiva de sua namorada; 2) criar um efeito cémico por
meio dessa resposta subversiva, logo a quebra no modo implicou na falta
de ordenanca, responsavel por confirmar as assertivas das namoradas do
personagem, inclusive de modo cémico.

A dificuldade é saber acerca desse procedimento, uma vez que ele
ndo fora abordado pelo contetido da unidade, que mostra os modelos de
composicdo quando na abordagem do contelido ndo traz a explicacdo de
que se trata de um principio que pode dar continuidade a uma palavra,
contudo é o que o enunciado da questdo exige.

Outro problema que consta na atividade é quanto a tematica da
subversdo, que focou apenas nos efeitos humoristicos de palavras ndo
usuais, os nomes das “namoradas” de Benedito Cujo e, apenas de forma
indireta fez mengao aos processos de formac¢do de formacao de palavras
no Portugués ressaltando o processo de modo inventivo da lingua.

3.3. PARA REFLETIR: O LIVRO DIDATICO NA
SALA DE AULA

Priorizarmos, no ambito deste trabalho, o livro didatico como ins-
trumento de investigacdo, todavia nesta se¢do temos por intuito examinar
como é a dinaminaca do livro didatico versus o Principio da Cooperagéo na
realizacdo das atividades do mesmo, na sala de aula, mediadas pela atua-
¢do do professor.

O nosso empenho em trazer as transcri¢des das aulas para o corpo
das analises se deve ao fato de ser este o objetivo final da producdo do
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material didatico, chegar a sala de aula, momento em que se efetiva toda
dindmica da relacdo deste objeto com os propdésitos de ensino, atrelados
as concepgOes de lingua e ensino que os professores ja possuem. Neste
sentido, o enfoque é dado na intera¢do que ocorre em sala de aula na rela-
¢do que se da entre seus interlocutores, professor e o aluno.

Assim, podemos afirmar que as atividades sdo atravessadas pela
forma como o livro didatico é utilizado na sala de aula, os modos de apre-
senta¢do das questdes de interpretacao textual e/ de estudo da gramatica
mediados pela atuacdo docente.

Antes de adentrar propriamente ao exame destas questdes, vale a
pena ressaltar que, considerar a analise de uma aula sob o aspecto prag-
matico da lingua, é ter como ponto de partida:

[...] a concepg¢do de que a linguagem é essencialmente dialdgica e a
troca linguistica, a interacdo entre falante e ouvinte, é regida por um
principio de cooperacdo, ou seja, falamos para sermos entendidos,
caso contrario sequer nos engajariamos nesse processo (MARCON-
DES, 2005, p.32).

Pensamento que coaduna com o de Lopes (1989), que dedica um
capitulo inteiro - A intera¢éo verbal em sala de aula - de sua disserta¢do
de mestrado a fim de mostrar como esse processo ocorre por meio dos
turnos da oralidade e, como ele é importante para a aprendizagem dos
conteudos trazidos pelo professor e material didatico a sala de aula.

O Principio da Cooperagéio € o meio pelo qual as aulas tentam satis-
fazer seu objetivo, a compreensdo do contelddo de estudo. A depender da
forma como a aula é ministrada essa compreensado sera satisfeita ou ndo.
A esse respeito o PCN enfatiza:

A mediag¢do do professor [...] cumpre o papel fundamental de orga-
nizar agdes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo
com o diferente e o desvelamento dos implicitos das prdticas de lin-
guagem, inclusive sobre aspectos ndo percebidos inicialmente pelo
grupo - intengdes, valores, preconceitos que veicula, explicitacdo de
mecanismos de desqualificacdo de posic8es - articulados ao conhe-
cimento dos recursos discursivos e linguisticos (1998, p.48, grifo
nosso).

A discussdo que o PCN introduz se articula com o desdobramento
das maximas de Grice: maximas de quantidade, de qualidade, de rela¢do
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e de modo. A primeira é enfatica quanto a quantidade da informacao a ser
fornecida em um ato de comunica¢do; ndo devemos restringi-la, deve ser
adequada a compreensdo; para que ndo gere confusdo sob os aspectos
importantes atinentes ao assunto, ndo pode ser mais que 0 necessario;
assim, espera-se que o professor realize a exposi¢do o contetido e/ ou bus-
que discutir as atividades evitando a economia e também a prolixidade na
informacao.

A maxima de relacdo estd intimamente ligada a maxima de quanti-
dade. A relacdo refere-se ao foco que deve ser dado, no caso da aula, focar
em determinados aspectos, pontos relevante da questdo em estudo; os
pontos mais importantes devem ser ressaltados para que a informacéo
seja significativa para o interlocutor-aluno e a aprendizagem de fato acon-
teca.

Por meio da maxima de qualidade, ndo afirmar aquilo que acredita
ter a possibilidade de ser falso e/ ou que ndo tenha evidéncias, é possi-
vel distinguir as diversas possibilidades de uso da lingua com significados
diversos, dentro de um cenario especifico, por meio do contexto de situa-
¢ao.

Da mesma forma que relacionamos a maxima de relagdo a maxima
de quantidade, aproximamos a maxima de modo a maxima de qualidade,
pois 0 modo imprime qualidade na informacdo e exposicao do contetdo
quando exige que se faca uma apuracdo das informag¢des para suprimir
obscuridade, ambiguidade, que sublimam a qualidade da informacao.
Quando a maxima de modo é observada, o foco é na informacdo princi-
pal, e nisso converge também com a relevancia, ao mesmo tempo em que
pelo principio da ordenanca, mais informagdes vdo sendo acrescentando,
na ordem em que elas vdo somar-se a informagdo principal e implicar na
ampliacdo do conhecimento.

Os professores se marcam nesse processo, pela forma como refle-
tem a transmissao de lingua/linguagem expressa no trabalho cotidiano na
sala de aula. No caso especifico desta obra, pela compreensdo que tém ou
ndo, acerca do aspecto interacional da linguagem, necessario ndo apenas a
compreensao do codigo linguistico, mas que por ser atravessado pelo uso
da lingua faz emergir a relacdo lingua versus pratica, objeto em que se lanca
a teoria pragmatica.

A seguir, trazemos as analises de duas aulas registradas no 9° ano. A
primeira trabalha as questfes de interpretacdo textual, a segunda as ativi-
dades gramaticais. A andlise que segue, foi um dos poucos momentos em
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que a aula teve como fonte exclusiva de abordagem, o contetido do livro
didatico.

No excerto seguinte, vemos a preocupacdo da professora em
explicitar o verdadeiro sentido de “se morrer de amor”, tematica tratada
no texto (letra de musica) Se ela quisesse, o qual transcrevemos conforme
metodologia ja explicitada no capitulo 2.

I Episédio

(1) P - Essa leiturafala de um amor que [...] desse amor. Esse amor

mesmo pra morrer.

(2) P-Amusica de Caetano Veloso, que ndo é dele, ele s canta, s
interpreta “As vezes no siléncio da noite [...]".

(3) P-1[...] as musicas sdo como perfume, elas marcam. [...] Euma
musica que eu gosto de ouvir. (3) A - [xxx]

(4) P-[xxx]

(5) PQ - a professora comeca a falar dos festivais que surgiram
pequenos e em como escola pode descobrir talentos.

6) P - (professora pede um aluno para ler a letra da musica)

7) P -(passa a lé o texto) O amor é tudo isso né?

A - [xxx]

9) P-Também é um sentimento, alegria, tristeza, angustia [...] sdo
muitos! Por isso é que é bom, por isso é inexplicavel.

00
=

(10) P - a Ronielly A 1[...] a pergunta assim: quem é esse ela? Quem
seria esse ela ai?

(11) P-Diz assim o [...] verso: “se ela tivesse a coragem de morrer de
amor...” quem seria esse ela? Pode ser qualquer coisa que vocé
tenha entendido sobre a pergunta. E qualquer mulher?

(12) A - Nao!
(13) A - (¢ uma mulher xxx)

(14) P - ndo é qualquer mulher. E uma mulher amada. Uma mulher
que ele escolheu

(15) [...]em fim [...]
(16) P - b, relembre os dois primeiros versos iniciais.
(17) P - Quais sdo os dois versos iniciais? Diz ai Daniel.

(18) P - “ se ela tivesse a coragem de morrer de amor..." e 0s trés
ultimos?

- 120 -



(19) A\\ - Ter a vida assim ao seu dispor. Ela veria, saberia, que
dogura, que delicia, que loucura.

(20) P - Entdo: O que acontece se amada do eu lirico tivesse a cora-
gem de morrer de amor? “Ela veria..." Td nos trés ultimos versus.

(21) A\\ - Ela veria, saberia, que dogura, que delicia, que loucura.

(22) P - letra € vocé concorda com a ideia sobre o amor expressa na
cang¢ao?

(23) P - Vocé ndo concorda que a gente morre de amor, né Artur?
(antes o aluno havia gesticulado com a cabeca) ndo se morre de

amor. Eu ndo sei se, se morre de amor, mas a gente morre de
decepcdo de amor.

(24) P - Vocés que amam demais, que sdo pessoas muitissimas ama-
das num morre ndo. Morre quando vocé deixa de ser amada.

(25) P - se vocé é extremamente amada/amado, correspondido, tem
como a gente morrer?

(26) P - Douglas, vocé estd sendo amado?

(27) P - T6, pela minha mae! (27) A\\ - (risos)

(28) P - Douglas, nés ndo estamos falando do amor materno [xxx].
(29) A - [xxx]

(30)

30) P - [...] Agora, se vocé esta falando de paixdo, aquela paixao
passageira de uma semana, ai eu tenho certeza que ndo é amor
que vocé ta vivendo. E claro que tem picos mais altos, mais
baixo (0 amor), mas ndo é tempestade. Tempestade é paixao.

(31) P - Vocés sdo novinhos aindavdo ter varias experiéncias amoro-
sas [xxx] mas [...] com adolescente, a cada semana ele ta apai-
xonado por uma pessoa diferente.

(32) P - Lucas explique a expressdo morreu de amor. O que é morrer
de amor?

(33) P - que amor € esse que se morre. De que forma.
(34) A - [xxx].
(35) P - [xxx].

O que primeiro pode ser dito acerca da transcricdo € com relagdo a

participacao dos interlocutores do processo comunicativo. De 35 turnos, 26
sdo a fala da professora. Em (5), uma observacdo de nossa pesquisa com
vistas a colocar em um contexto o momento em que ocorrem esses turnos
da oralidade, restando apenas 10 turnos a participacdo dos alunos. Con-
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forme Lopes(1989), a distribui¢do dos turnos da fala é um procedimento
que se faz necessario e “Se o professor ndo exercer o controle, podera
ocorrer um ‘caos’ na interacdo” (1989, p.77). Constatamos que ndo houve
uma distribuicdo relativa entre os membros da intera¢do, o que pode vir a
prejudicar a receptividade da informacao.

A partir da observacdo do episédio, podemos constatar o esforco
da professora em conseguir fazer a distingdo, em conjunto com os alunos,
entre o que traz a proposi¢do da cangdo e o que podemos pressupor a partir
dela. Os implicitos decorrentes da tematica “morrer de amor”. Os alunos se
mostram interessados pelo assunto, pois a professora ja o introduz ressal-
tando uma informacédo importante, como vemos em (1). Compara o amor
a um perfume, pela “marca” que pode imprimir em nossa vida. As ques-
tdes prosseguem e, apds mais uma leitura do texto que ela resolve fazer,
no exceto (9) parece querer confundir os alunos com a assertiva de que o
amor “Também é um sentimento, alegria, tristeza, angustia... sdo muitos!
Por isso é que é bom, por isso é inexplicavel.” Contudo, ao fazer isto, ha
um proposito: desmistificar a visdo romantica do amor; este também traz
sofrimento quando a pessoa amada ndo corresponde da mesma maneira
e intensidade do nosso sentimento, como é o caso da recusa da amada em
entregar-se a esse tdo grande amor, expresso por diversas vezes de forma
condicional ao querer da amada: “Se ela quisesse, se tivesse essa certeza”.

Em (11) a professora segue com sua metodologia em fazer a dife-
renciacdo entre a palavra expressa e o seu significado. E o que ocorre na
explicitagdo que por comparacdo, em forma de gradacao, realiza entre ela,
mulher e amada. Um problema ocorre quando em (19) usa a expressao eu
lirico sem fazer qualquer relacdo ou explicacdo acerca da expressao utili-
zada, justamente quando o proposito é fazer aos alunos compreenderem
os significados, assim, observamos uma infragdo a maxima de qualidade
quando nado fornece as evidéncias que requer a informagao dada. Chama
nossa atencdo o fato de nenhum aluno fazer qualquer objecdo quanto ao
uso da expressdo fazendo querer parecer uma expressdo de uso corri-
queira as aulas. Todavia, estamos no 9° ano do Ensino Fundamental, ainda
ndo ha a disciplina de Literatura, cuja expressao se torna comum a partir
do 1° ano do Ensino Médio. No LD do aluno ndo encontramos o uso da
expressdo, somente aparece como resposta para questdo no manual do
professor.

O ponto alto da discussdo ocorre em (22), (26) e (30). A professora
socializa com a turma sobre o ponto de vista de um dos alunos, que ndo
concorda que se morre de amor, confirmando a posicdo do aluno quando
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na afirmativa acentua “[...] Eu ndo sei se se morre de amor, mas a gente
morre de decep¢do de amor.” Ao interrogar se um aluno estd sendo
amado, tem a resposta que sim, mas pela mae. A professora logo replica:
“ndo estamos falando de amor materno”. Dentro do contexto explicativo
das questdes, a partir da letra d, musica que falava de maneira implicita,
mas agora explicitada pela docente, ndo cabia a resposta do aluno. Ele,
possivelmente estava com graca, contudo, dentro do contexto da nossa
presenca em sala de aula e, pelo modo como a professora arremata o
assunto em (30) “[...] Agora, se vocé esta falando de paixdo, aquela paixdo
passageira de uma semana, ai eu tenho certeza que ndo é amor que vocé
ta vivendo. E claro que tem picos mais altos, mais baixo (o amor), mas ndo
é tempestade. Tempestade é paixdo.” Entendemos a implicatura ai omissa
na quebra da maxima da relevancia pelo aluno e na preservagao, por parte
da professora, da maxima da quantidade e da qualidade, quando ela se
dirige para o préprio aluno, que pode esta passando por uma desilusdo
afetiva, ao mesmo tempo que pode ser a realidade de outros ali na turma.
Assim, faz bem sucedida distingdo entre amor e paixdo, implicitamente
empregados no texto.

O episodio seguinte traz uma reflexdo da gramatica normativa,
gerada a partir do uso proprio da lingua, o que particularmente, nos cha-
mou atencdo, tanto da abordagem feita no livro quanto na explanagdo da
professora. Como segue:

IT Episddio

(1) P-Letrad, naletra da can¢do uma estrutura sintatica se repete

varias vezes.

N
-

A - Se ela quisesse.

w
-

P - Depois?

&

A - Se ela quisesse, se ela soubesse...

— o~ e~

Ul
-

P - A letra c esta atrelada a letra d. A qual orac¢8es principais se

" ou

referem “Se ela quisesse”, “se ela soubesse™?
[XXX]
(6) P - Condiciona a oragdo principal. Qual é a oragdo principal que
completaria [...] 0 qué que aconteceria?
(7) P-"Seela quisesse, se ela quisesse ... se [...]" ela faria o qué?
(8) A - Elaveria...

(9) P - elaveria! Muito bem!
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(10) A - saberia...

(11) P - saberia...

(12) P - [xxx]

(13) P - E isso. Seria a oracdo principal e essas aqui seriam as ora-
¢des subordinadas adverbial [...] Essa, como vai chamar? “Ela
veria, saberia”.

(14) P - Isso aqui d& uma ideia de qué?

(15) A - tempo!

(16) P - Nao! E de tempo n3o.

(17) P - “Se?”

(18) P - “Se”, “esse”, “se” é o0 “se” condicional

(19) P - se ela quisesse, ela saberia [...] “se”, note que é uma condi-

¢do praisso / veria/ saberia (xxx).

(20) P - letra f. Nos versos, ha varias ora¢des adverbiais do mesmo
tipo, todos ligados a uma Unica oragdo principal. Que associa-
¢do se pode fazer entre essa estrutura e o sentido da letra (da
musica - o texto)?

(21) P - V& se vocés prestacdo, ndo € muito facil de entender ndo
(xxx) é a questdo do

(22) “se” [...] quem sdo as subordinadas condicionais, nés sabemos
né? Vejamos. Como é que agente liga oracao principal a elemen-
tos condicionais?

(23) P-[...] e o sentido da oracdo, no que ele (o se) pode influenciar?

(24) P - O que é que vocés podem me dizer: qual a relagdo que se

pode fazer entre essa estrutura e o sentido da letra?

(25) P - Aqui, ha o qué? Ha varias formas de que?

(26) A - De amor

(27) P - E aqui ha vérias formas de amor (PQ) Intenso burburinho. E

o recreio.

A professora inicia o trabalho gramatical dando énfase ao que esta
evidente, chamando atencdo para a estrutura que se repete na prépria
escrita do poema; um aluno confirma a observacdo da professora: “se ela
soubesse”[...] A professora nao fica satisfeita com a resposta prossegue:
“[...] que mais?”. Com isso, pretende que haja uma resposta que confirme a
assercdo de que ha uma estrutura que se repete. A primeira aluna apenas
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da um exemplo de uma das varias ocorréncias dessa estrutura, contudo,
quando a professora insiste no questionamento permite que os exemplos
dessa estrutura possam logo tornar-se significativos.

Quando na abordagem conceitual, constatamos que a professora
insiste em respostas completas, o que vai de encontro a maxima de quan-
tidade de informacao.

Antes da abordagem conceitual, a docente procura em (5) eviden-
ciar essa estrutura mostrando a relagdo que ha entre a questao c: “Explique
a expressdao morrer de amor. Vocé concorda com a ideia sobre o amor
expresso na cangdo?” e a questdo d: “Na letra da can¢do, uma estrutura
sintatica se repete varias vezes. Qual é essa estrutura? Copie um exemplo
no seu caderno”. O que percebemos é que ha uma preocupacdo docente
para que os associe o conceito ao uso que fazemos dessa construgdo.

Durante toda aula, nas duas etapas, interpreta¢do textual e ativi-
dade de gramatica, a professora desenvolve a andaimagem, manifesto nas
retomadas das quest8es que aludem ao foco da questdo. Nesse processo,
é fundamental a intera¢do, envolvimento do professor com as ddvidas ou
entendimento para que o conteldo possa avancar em dire¢do a novas
informacdes.

Apos a explicitacdo das conjungdes condicionais e ora¢do principal
indaga em (13): “E isso. Seria a oracdo principal e essas aqui seriam as ora-
¢des subordinadas adverbial [...] essa, como vai chamar? Ela veria, saberia.
(14) Isso aqui da uma ideia de qué?”. Uma aluna prontamente responde:
“tempo!” Logo a professora redargui trazendo o conceito em (19) de forma
assertiva: “se”, “esse”, “se” é o “se” condicional. Logo, a professora ndo
perde tempo e da foco ao que é relevante, a informacdo correta.

Faz parte da metodologia da professora fazer a exposicdo do con-
teudo de forma participe, mas percebendo a disperséo da turma, a profes-
sora, antes de prosseguir dd uma chamada aos alunos, como vemos em
(22).

A professora conduz sua aula de forma interativa, atraindo, cha-
mando nominalmente o aluno, muitas vezes exigindo a participacdo; desse
modo, deseja que a aula deixe de ser centrada na figura dela e passe para
uma exposicdo dialogada. Nesse didlogo, a docente faz papel de media-
dora, contudo ndo consegue lograr maior éxito nessa tarefa porque toma
conta de quase todos os turnos de fala. A mediagdo permite ao aluno expor
suas duvidas durante o dialogo, momento oportuno em que a professora
intervém confirmando ou dirimindo as duvidas dos alunos acerca das ativi-
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dades propostas. Em (24) ela questiona os alunos sobre a possivel relacdo
gue possa existir entre a estrutura e o sentido da letra do poema.

E notéria a discussdo da professora em funcdo de distinguir e de
explicitar o que se encontra implicito nas questdes, primando pela quali-
dade e a quantidade nas informacgdes dadas tanto no enunciado das ques-
tdes quanto na compreensdo que tém delas os alunos.

Embora seu esforco seja para que todos participem da discussao,
poucos se manifestam, apesar do tema ser préprio para a faixa etaria. Per-
cebemos também, em particular nesta aula, uma ansia da professora em
dar logo respostas as questdes. Isso fica claro, quando ela, apés a leitura
feita do texto por uma aluna, faz novamente a leitura completa, o que se
repete em outros trechos do exceto. Outro fato que gera dificuldade é o
uso de expressdes fora do contexto ou nao explicitadas nele, neste caso, da
familiaridade dos alunos, quando a professora utiliza a expressao eu lirico.
Mas é pertinente ressaltarmos que ha, nas aulas assistida, uma especial
preocupag¢do com o desvelamento dos implicitos nas atividades de lingua-
gem.
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CONSIDERACOES

As atividades que contemplam a unidade 4 - artigo cientifico tem
por caracteristica propria de o género fundamentar seus argumentos com
fidelidade, precisdo. Logo, a verdade é a palavra chave nos textos dessa
natureza. Um texto ou apenas uma proposicdo pode sobrepujar uma
maxima em detrimento de outra, conforme seja o proposito pretendido
pelos autores, em um enunciado de uma dada questdo. Mas é consabido
que para um determinado género ou tipologia textual, a existéncia de uma
linguagem especial, mais adequada para ser empregada dentre as tantas
possibilidades de uso da lingua. Assim, nossa investigacdo buscou mostrar
como o género artigo de divulgacdo cientifica desenvolveu seu papel den-
tro das atividades analisadas.

Assim como a linguagem para os textos académicos necessita do
respaldo da maxima da qualidade, a propaganda se serve do contrario: se
serve das implicaturas, fendbmeno forjado a partir da aparente auséncia
de cooperacdo entre os interlocutores do discurso. Na unidade 8 - Propa-
ganda - observamos que ndo ha o cumprimento da maxima da qualidade,
0 que veio ocasionar diversas implicaturas que vieram recobrir essa neces-
sidade.

A presenca das implicaturas intenciona provocar um jogo entre o
real e o aparente, o que algumas vezes suscita o riso, reflexdo, surpre-
sas, etc. Contudo, ratificamos que jogar com as palavras ndo é peculiar
ao discurso publicitario ou politico; “o jogo” esta intrinseco a linguagem,
como bem pudemos visualizar nos estudos de Wittengenstein (1994). Nes-
ses casos, uma maxima pode ser violada em func¢do de preservar outra
maxima, notadamente mais relevante, que resultara na implicatura e, con-
sequentemente preservara o Principio da Cooperagao.

A partir de nossa investigacdo teorica vimos que o ensino da lin-
gua portuguesa vém se distanciando de uma postura que outrora estava
mais centralizada no cédigo, ocorrido a partir de um novo direcionamento
apontado pelos documentos que se voltam a questdo: um trabalho que
esteja além da gramatica e perto do entendimento do aluno, o que se faz
notdrio na perspectiva interacional da lingua que vem corroborar com os
dois grandes eixos de trabalho em que esta divido o Parametro Curricular
de Portugués, quais sejam Eixo do Uso e o Eixo da Reflexdo.

Em nossas analises buscamos examinar como as maximas coope-
ram para o entendimento das questdes pelo interlocutor do livro didatico,
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pois se espera que o livro didatico atenda os novos direcionamentos traca-
dos pela politica para o livro didatico, especialmente o PCN de portugués
(1998), que orienta quanto a exigéncia para a tarefa, que devem, sob o
ponto de vista do documento, determinar graus de autonomia para os
sujeitos envolvidos nas praticas de linguagem.

As analises vieram nos mostrar que o ato da comunicacdo se da em
cadeia e nesse sentido é que se pode denomina-lo cooperativo; em alguns
momentos, como em processo simbiose, a maxima de qualidade estava
imbricado a quantidade de informacdo presente no enunciado da questdo;
quando isso ocorria, ndo conseguimos realizar a analise separadamente
(somente na categoria) como se propusera nosso trabalho inicialmente.
Por essa razao, muitas vezes as questdes sao reiteradas de uma categoria
para outra; em outros momentos, o fendmeno observado dificultava essa
separagdo em categorias e as analises aparecem feitas quase que simul-
taneamente. Em nenhum momento anterior, haviamos cogitado tal hip6-
tese, constatamos tal caracteristica a partir do encaminhamento de nossa
verificagdo do enunciado das quest8es das atividades de interpretacdo tex-
tual e gramatical, assim, quando havia falta de informacdo ou excesso dela.
Logo, em muitos casos, estavam comprometidos também a qualidade, a
relevancia e o modo.

Uma das observag¢des que queremos aqui pontuar é acerca da pre-
servacao da maxima da qualidade e a sua imbricagdo com a maxima da
quantidade. Pudemos concluir que todas as vezes em que a maxima da
quantidade foi infringida, e isto ndo ocasionava em uma implicatura, como
a preservacdo da maxima qualidade em detrimento da verdade, logo o
mesmo ocorria com a relevancia. O fato que desencadeia a irrelevancia é o
excesso de informacdo, pois segundo a perspectiva griceana a submaxima
da quantidade Néo faca sua informagéo mais do que é requerido pode ser
questionada, isto porque, o excesso de informacdo ndo possui uma relagdo
intrinseca com a infracdo da maxima de relevancia, mas ela pode causar
a mudanca de foco, distanciando o interlocutor do projeto de dizer das
autoras do livro didatico, ou seja, do que seja mais importante, necessaria
a compreensado do assunto pelo enunciado da questdo.

Durante nossas andlises, fizemos um paralelo com um quadro com-
parativo, delineado a partir de um dos trabalhos de Marcuschi (2005) e a
partir da perspectiva de outros trabalhos que também teciam uma critica
as questdes que estavam atreladas a uma ou a outra perspectiva de ensino
da lingua, mas que por suas caracteristicas, ndo contribuiam com o ensino
de lingua materna voltada a realidade do seu uso. O que ficou notério
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quanto ao estilo de questdes encontradas no LD é que ele, que passou
por varios estagios e diversos interesses politicos que ora ndo lhe foram
favoravel, mas em outros momentos |lhe deram impulso, o que permitiu
que estes chegassem as mdos de nossos alunos; ainda, no que se refere
a estilo/propésito de(as) questdes, ha uma necessidade de mudanga para
que a realidade do uso da lingua seja de fato presente nas atividades pro-
postas por ele.

Com isto, dizemos que, apesar da longa e dificil trajetéria percorrida
pelo ensino da lingua materna e o livro de portugués que o acompanha,
e mais as politicas publicas voltadas para um novo ensino, que apontam
para uma proposta de ensino que ndo despreze o conhecimento que seus
interlocutores possuem acerca da lingua e como a utilizam, o LD da analise
apresentou grande quantidade de quest8es em que as maximas, que com-
pdem o principio cooperativo foram infringidas ocasionando dificuldades
para a compreensdo e/ ou ainda ndo produziam nenhum conhecimento
novo para o aluno.

Logo, ora a quantidade de informagdes foram insuficientes ou
excesso de informagdes comprometeu a relevancia; ora faltou evidéncias
ou a clarividéncia fez com que a atividade perdesse seu propésito, o que
também levava a atividade a relegar o modo. Assim, constatamos que ha
atividades centradas apenas no c6digo, pois hd muitas questdes sem pers-
picacia alguma, como aquelas cuja exigéncia se restringe as classificacdes
ou meras cépias de partes do texto. Saltou aos nossos olhos a preocupacdo
das autoras do LD em produzirem questdes de facil alcance das respostas,
caracterizando um ensino cujo proposito evidencia a lingua pela lingua,
distante daqueles que dela fazem uso.

Apesar da existéncia do debate que confrontam a lingua em fun-
¢do do que com ela os seus usudrios podem realizar, ainda é notoéria a
presenca de questdes que demonstram o entendimento da lingua como
instrumento ndo problematizado. Em muitas atividades, se o livro dida-
tico ja estivesse presente nas maos dos alunos no formato de e-books, os
alunos fariam apenas o uso da propria ferramenta - ctrl+c e ctrl+v - para
copia e colar as respostas as quais sdo solicitadas nas questdes analisadas.
Essas questdes remetiam a meras cépias - trechos do LD - e outras eram
tdo objetivas que o aluno s6 ndo teria condi¢8es de respondélas, caso nao
fizesse a leitura do texto, uma vez que todas as questdes analisadas eram
oriundas de um texto. Observamos que as questdes com as caracteristicas
supracitadas estavam cercadas por excesso de informacao, logo quando a
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categoria de quantidade ndo era considerada no enunciado das questdes,
as questdes estilo cdpia ou objetivas ganhavam espaco.

Assim, podemos constatar que a maioria dos modelos analisados
nao produz implicaturas, ou seja, os enunciados das questdes apresentam
muitas asseertivas que torna as atividades um jd dado. Assim, mesmo
quando o enunciado é suficiente nem sempre contribui com a aprendiza-
gem, uma vez que esses dados ndo problematizam o que é questionado,
ndo permitem, pois uma reflexao.

Os modelos de questdes analisadas nos permitiram considerar pelo
menos dois pontos com relacdo a quantidade, a qualidade, a relevancia e
0 modo e a sua contribui¢do para o aspecto da compreensao da atividade
e a sua eficaz contribuicdo para a aprendizagem do contetdo abordado.

Sobre o primeiro aspecto podemos afirmar que muitas questdes
conseguiram ser leais as maximas de cooperacao, pois as proposicdes das
questdes conseguiram dar a quantidade de informagdes necessarias; mui-
tas conseguiram atender a maxima da qualidade quando ndo permitiram
que o enunciado trouxesse afirmacgdes que, pelo menos tivessem evidén-
cias da verdade dos fatos mencionados. Nos modelos da analise também
presenciamos questdes que ndo deixaram de lado o aspecto da relevancia,
foco no aspecto do assunto principal do assunto de estudo da unidade e
entre os modelos também; a clareza se fez notdria em muitos dos modelos
de questdes analisados.

Todavia, nem sempre as maximas que contribuiam claramente
para a compreensdo da proposicao das questdes e, logo a resolucdo das
atividades por parte de seu interlocutor, conseguiam também contribuir
de modo significativo com a aprendizagem do contetddo de estudo, logo
verificamos que isso estava associado ao estilo de questdes que o livro
didatico apresentava.

Em todas as analises, quanto a presenc¢a das maximas cooperativas
e sua contribuicdo para a compreensdo e de modo geral, para o ensino
da lingua, foram feitas paralelamente a um quando comparativo, deline-
ado a partir de Marcuschi (2005). E nesse aspecto pudemos constatar que
as maximas nem sempre conseguiam contribuir para a transmissdo do
conhecimento de seu interlocutor-leitor; para que ele pudesse ser capaz
de, a partir de sua realidade refletir, pensar o mundo e poder da para as
questdes, respostas coerentes com esse saber reflexivo, que ndo se adquire
com meras atividades de copias, metalinguisticas, brancas, subjetivas e/ ou
objetivas, caracteristicas de quest8es que requerem pouco ou quase nada
de um esforco analitico.
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A quantidade de informacdes, assim como a clareza contribuiram,
muitas vezes, com a inércia da reflexdo do que com a aprendizagem da
interpretacao textual ou gramatical, eixo de nosso modelo de analise.

Entendemos que muitas dessas questdes podem ter a sua com-
pletude nas discussbes de sala de aulas, orientadas pelo professor, mas
quando estas se restringem apenas ao enunciado das questdes no livro
didatico, ndo conseguem imprimir qualidade suficiente para a interpreta-
¢do esperada pelas autoras e por essa razdo, também, realizamos a andlise
dos episodios da sala de aula. Nele pudemos ratificar essa hipdtese criada
a partir da analise das questdes da atividade do LD.

A nossa analise acerca destes episddios vieram confirmar que o pro-
cesso de interagdo permite a manifestacdo de forma mais contundente,
pois conforme a necessidade do contexto, o professor pode dar mais ou
menos informag¢des, como no caso em que o aluno responde a professora
que é amado por sua mde. O mesmo fato também contribuiu para suscitar
evidéncias, de que é préprio a faixa etaria a qual se encontra o aluno, ter
muitos amores.

Outra constatacdo a ser feita é quanto a interagdo. Assim como o
livro didatico permanece com o “turno da fala”, de modo muito semelhante,
acontece nos episédios analisados da sala de aula.

Em relagdo a convergéncia nos resultados observados, na analise
do livro didatico e dos episédios, dois aspectos se apresentaram de modo
andlogo. O primeiro é com rela¢do a quantidade de informacéo, o segundo,
a qualidade para o enunciado das quest8es. Tanto o LD quanto os episo-
dios se destacaram pelo excesso de informacdo, que no livro didatico pode
ser observado nas assertivas que antecediam as quest8es e ainda, pela
presenca dos boxes informativos que permeavam as atividades tirando,
muitas vezes, o proposito da atividade. Nos episodios, o excesso pode ser
visualizado ja na prépria transcricdo do evento da aula, pois a professora
permanecia com o turno da fala e repetidas vezes, reinterava as respostas
dos alunos, lia novamente, um texto que um aluno ja havia feito a leitura.

O excesso de informagdes, observado nas analises ja citadas com-
prometeram a qualidade das informacgdes dadas, logo, o foco ou o aspecto
relevante para o enunciado das atividades. Assim, concluimos que nos dois
casos o que se apresentou relevante foi o querer, ou o entendimento que,
0 mais importante na formulacdo do enunciado das questdes é que elas
permitissem sempre a possibilidade de realizacdo da tarefa, ainda que
muitas vezes a lingua fosse dada como homogénea, ndo problematizada.
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ANEXO

| ANEXO | - 12 PARTE DO CORPUS DA PESQUISA

A mstoria dos blecautes na
fBrassl asontece entre 18030 ¢
21h30, quando 1069 mundo liga
Seus apareihos ebéiricon. Se vood
conseguir rdus "
vpecialments nesses horsion,
diminairi a necessidade de o
s proxuris mai energia

[P A —
 abartatal o ar crcular man,
pars o bem dos seus prme,
# refresca o ambienis.

m

Sempre que possiel, tsnts alo
codocar um monte de apareihos
orm i s dormada: o5 fle

 inckdio. Se o {rver alternat v,
use ima régua com fiftro (ou uma
régua com proteda)
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O que vocé vai aprender

* As caracteristicas principais do artigo de
divulgacao cientifica e do verbete de enciclopédia

= A articulag3o entre texto e imagem
= Oragbes subordinadas adverbiais
= Pontuagao das oragdes subordinadas adverbiais

A imagem representa um Quatto de adolescents
com dois garolos ¢ Lma meaina. LUm dos garotos

Pense nisto e ke
or @ ouvindo musica com fones de ouvido,

I Observe a |maqem ao lado. Descreva-a.

B Naimagem hd vérios quadros com texto.

a) No seu primeiro contato com essa imagem, o
que vocé fez primeiro: olhou detalhes da figura
ou leu o contetdo dos quadros? rew

b) Leia alguns textos que acompanham as figu-
ras e explique o que eles tém em comum. a»

) Que tipo de atitude as ilustragBes e os textos
sugerem que o leitor adote? ;" -

a eldtrica.

a pessod|

B Suponha que, em vez da ilustragdo acompanhada
de quadros com texto, houvesse so o texto.
a) O leitor ainda poderia compreender que atitu-
des se sugere a ele? sim

b) A articulagdo entre os textos e a imagem torna
mais facil cornpreend r o conteddo dos qua~
dros? Por qué? o
texto escrito. devemos e pod 05 &
EX Aimagem reproduz duas paginas de uma revista,
a) Com base no contelido da ilustracdo e da lin-
quagem dos textos, é possivel supor qual é o
publico da revista? auoies

b) Observe os logotipos na parte de baixo da
imagem. A que género pertence essa imagem
com legendas explicativas? ¢ uma ropaganda.

¢) Com que objetivo foi publicada na revista? e conscen

lizar &5 pessoas sobre 0 Consumo de energia, dar dicas B8 COMA ECONDIMIZAF sltricidade

B Todas as informagdes dadas nos quadros sdo do
conhecimento geral? Em que publicagdes se cos-

tuma gencontrar esse tuﬁ 0 de informacdo?

Virias informagdes conhecimenta qwa mas Algumas dizem res

peito & dreas mpmnc.u Esse tipo de Informagdo poderia ser obtido #m um livro o

sife de ciéncia, uma enciclopédia, wma revista de divuigac3o clentifica, etc

2b Todos contém recomendaciies 02 Lormo BCONOMIZAr & energia eldtrica consumica pelos apa
eletrodomésticos » algumas explicagdes sobre o funclonaments doiaW!lﬁus. com inf

leigo e, com mmmﬁm
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LEITURA 1

0 QUE VOCE

i %
L A
“sidndet cientiticas. porém sem f
pibiica ¢ ieigo, mas

ARRAIAS SA

As arraias, que vivem tanto no mar quanto em
rios, sio mansas e s6 atacam quando se sentem
ameacadas. Foi 0 que aconteceu com a que
matou o apresentador de TV australiano Steve

| Irwin, “o cagador de crocodilos”, em setembro.
Apesar de a policia nao ter liberado o video que
Steve fazia quando morreu, ha relatos de que a

| arraia de ferrio se assustou com a presenga dele
e do cinegrafista. O apresentador nadava acima
dela e o cinegrafista por baixo. Encurralada, a
arraia atingiu-o no peito com seu ferrio. Steve,
ferido no coragdo, morreu na hora. “Nao dd para
saber exatamente qual a espécie que atacou
Irwin, mas todas elas agem de maneira seme-
Ihante”, afirma o zo6logo Hugo Ricardo Santos,

' da Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

Existem 39 espécies de arraias com ferrdo — ele
equipa todos 0s peixes com a aparéncia clissica

PEIXE CHATD

Como uma serra

Artigo de divulgacao

agém atraentes, do contrario o laiter

ANIMAIS

S0 Paulo, Abril, out. 2006, p. 50.

cientifica

'PERIGOSOS?

de uma arraia, chata e com cauda em forma de |
chicote. Esses animais sio encontrados em todaa|
costa brasileira e na maioria de nossos rios.

A vitima da ferroada sente uma dor aguda e |
sofre um ferimento de cicatrizacao dificil, de
consequéncias como necroses (morte de tecidos)
ou problemas cardiorrespiratérios. Ainda assim,
acidentes fatais com humanos sio bastante raros.
— é preciso que um 6rgdo vital seja atingido ou |
que a pessoa seja muito sensivel a peconha. I

Assim, & bom ficar longe delas. Evite nadar|
quando a maré estd baixa (e elas ficam mais’ii

). Lugares com lama e com poucas ondas:
sdo alguns dos prediletos das arraias. Pescadores e |
ribeirinhos, vitimas comuns desses animais, Costu-
mam dar outra dica: ao entrar na d4gua, ndo dé pa
505 largos — arraste 0s pés para avisar a arraia, que |
tem tempo de fugir sem que ninguém saia ferido..

a

Arma quimica

g
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. Estudo do texto

I Para entender o texto

BB Esse texto foi publicade em uma se¢do da revista
chamada “SuperRespostas”.
a) O texto responde objetivamente & pergunta
“arraias sdo animais perigosos"? Expligue,
© b)Com base na leitura desse texto, o que vocé respcnderla se
Ihe perguntassem se as arraias sdo perigosas? .

A Das alternativas abaixo, copie em seu caderno aqueias que
correspondem a tdpicos abordados no texto. «
a) Classe a que pertencem.
b) Dimensdes de cada espécie.
c) Habitat.
d) Aparéncia das espécies mais conhecidas.
e) Aparéncia das espécies com ferrdo.
fy Consequéncias da ferroada,
g) Incidéncia de mortes apds uma ferroada.
h) Precaugdes para evitar ferroadas.

ER 0ual pode ser a razéo de ndo terem sido abordados todos os

topicos? 7T ety g i b
X No final do texto, o autor adverte o Ientor Relela o trecho ki
-] .
“[...] ao entrar na dgua, ndo dé passos largos — arraste os pés
para avisar a arraia, que tem tempo de fugir sem que ninguém
saia ferido.” "
| QUAL ARRAIA E MAIS
— . PERIGOSA?
a) A quem se refere o pronome ninguém? ', . Arraias de 4qua doce
b) Se uma pessoa pisar na arraia, ou seja, se a arraia for ferrda. | podem liberar mais veneno
qual € a probabilidade de a pessoa também ser ferida? em uma ferroada do que as
€} O uso do pronome ninguém permite ao leitor perceber um | marinhas.
pouco da visdo de mundo do autor. Como vocé imagina que Para aliviar um pouco
ere consndere a relacao entre as pessoas eos amrna|s7 a dor da ferroada, uma
L | estratégia simples é
i ] Arilcuh;io entre texto e imagem merquihar a perra ou o
brago ferido pelo ferrdo em
KR releia. uma bacia com dgua quente,
“Ndo dd para saber exatamente qual a espécie que atacou
Irwin, mas todas elas agem de maneira semelhante’ [...]". |
a) Resuma a explicagdo de como a arraia usa seu ferrdo, -
b) De que parte do texto vocé tirou essas informacdes: do corpo |
do texto ou do esquema “Elas podem ferrar vocé"?
ANOTE ¢ .

Os artigos de divulgacio cientifica as vezes descrevem processos
que precisam ser visualizados para a compreensio do leitor. Por
iss0, ¢ comum a informagdo ser acompanhada por textos nio ver- |
bais: fotografias, desenhos, esquemas, grificos, |

ng
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A Quais sdo as trés imagens principais que comp8em o esquema “Elas podem
ferrar vocé"? Trata -se de fntuqrahas ou de ]Iustra-;ées'?‘ .

J\.l"ll.l?\"’\ll po uando ac fo
ﬂ As imagens pcssihihtﬂm a \nsuahzacéo do que o texto apresenta ou trazem
novas informagdes? Aponte a que trecho do texto ou da legenda elas se rela-
cionam e, se for o caso, identifique as novas informacgdes. ©

| ANOTE
Muitos artigos de d.wulga;an denﬁﬁu sdo acompa.nhados de imagens que se
articulam ao texto, acresc ces novas, ando ou permi-

tindo visualizar algo ji dito. Tém em gua] uma fungio deanca pois procuram
garantir ou facilitar o entendimentodqlamr

3 Asimagens cumprem as duas funcbes. A foto da

i tragBes da ca 3 @ do ferr§0 permitem & visu
B Relaia O o ts oot b ;
da arrasa, 0a cavda ¢ o ferrdo,

“A vitima da ferroada sente uma dor aguda e sofre um ferimento de cicatriza-
gao dificil, de consequéncias como necroses (morte de tecidos) ou problemas
cardmrresplratdnos

Leia as legendas gue acompanham as imagens do esquema. Qual(is) delas
explicaria(m) a informagaoc dada no trecho acima? Justifique sua resposta.

EJ Encontre nas legendas uma informagao ja dada no texto e uma informagdo
nova, 'ntermagho j4 dada: 3 Arrdk Ackona SuA Arma 40 s& sentic SMeacada por pishes acidentals |nformagle
nova: a cauda da arraia é forte o bastante para dar chicotadas em potesc.als mimigos.

I Além das quatro legendas externas, had outras, menores, que aparecem den-
tro das figuras.

a) O que as legendas menores indicam? [ i a0

b) Seria possivel compreender as imagens sem essas mdlcacﬁes’
q!r SCM 3% legensas senia possivel Apenas sUpor O Que as IMagens Mmostral
[ AnoTE o

| Aparte nio verbal de um artigo de dw‘u]gzx;an r.mntiﬁca & normalmente acom-
| panhada de legendas. Como as imag comp itam informagdes do
+ texto principal.

. 4 Lo,

M O contexto de producio |

EW A revista que publicou esse artigo se destina a pessoas interessadas em cién-.
cia, porém sem uma formagdo especifica nessa drea. Considere esse publico
e a se¢do da revista onde o texto foi publicado: “SuperRespostas Que outras
perguntas poderiam ser respondidas nessa secao7‘ s

IEA Observe a'referéncia bibliogréfica no final do texto.

a) Em que més o artigo que vocé leu foi publicado? ro mes ce sutusie oo 2008
{ b) Releia o texto e identifique o possivel motivo de a revista ter pubilcadc ui
18 passos largos [..J" texto falando sobre arraias nesse més, Provaveimente o motio ©

de TV australiano Steve irwin, iy n 3
IEN Dois trechos do artigo revelam que o repérter pesquisou o assunto entrevls"
tando pessoas que tém alguma ligagdo com ele.
@) Quem foram seus informantes? ¢ :°¢/eao Hugo Ricaras

Rio de Janeiro; pescads

b) Quais foram as informagdes dadas ao repdrter? «

8 0 que os leitores procuram em uma revista como a que publlcou o artho
bre as arraias? intormaco cientifica dada em linguagem simples. 3

ER Oual é a relago entre aquilo que o piblico dessas revistas procura e a grande
guantidade de informacgdes fornecidas em legendas no artigo lido?

O leitor de revistas multas vezes procura uma lestura rdpida ¢
ntensa. e as legendas do artigo fornecem esse Hpo de info

né
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s artigos de divulgacdo cientifica publicados em revistas tratam de temas rela-
cionados a ciéncia, porém empregam recursos que sio proprios dos textos jornalis-
ticos, como a linguagem acessivel, a transcricdo de entrevistas com

ou com pessoas que de alguma forma estio envolvidas na questio tratada.

I No final do artigo, hd uma informagao que se refere ao autor, Luls Indriunas. 6 Nao, porque o atera
a) A informag8o é relevante para a compreens&o do texto? Justifique. Sonls AN Tion e
b) Essa informacdo poderia ter sido dada no corpo do texto, da mesma forma ™ Sveniuaiments represe

i N3o, porque Luis indriunas nbo ¢ tBo conhecido coma Steve Irwin, & o ac
queo Céso d_e Steve Irmr'l? Explique sua respo§ta. denfe oCorrido com ele pode ser considerado COMIQUEIND,
©) Que efeito cria no texto a informagdo sobre o acidente sofrido por Indriunas?
A informag3o, de certa forma, confere a0 repdrter autoridade para falar 90 assunto, Uma vez que o repdrier escreve sobre 2lgo que i viveu, £
- A ﬁmﬂ-mo tempo, d4 ao v-ru*a i; c-nxsac de estar conhecendo um pouco da vida pessoal do repdrter. o Que o aproxima do texto.

W Observe que hd ao lado do titulo da matéria uma indicagio do assunto: “Peixe
© chato”. No contexto desse artigo, o que se :ﬂl;l!endl? por peixe chato?

Peixe achatado, plana, ou peine desagraddvel, que cau:
B3 otitulodo esquema é “Elas podem ferrar vocé". Veja alguns dos significados
© do verbo ferrar.
+ Por ferraduras em (cavalgadura).
+ Cravar, enterrar.
- Causar dano ou prejuizo a; prejudicar.
« Deixar ou ficar sem saida.

Que sentidos ferrar pode ter no contexto? Os sentidos de “cravar, enterrar; causar dano ou
prejuizo a, prejudicar”.

IEX 0 emprego de palavras do titulo que, no contexto, podem ser entendidas de
© duas maneiras é intencional.
a) Essa ambiguidade torna o artigo mais informal ou mais formal? Torna o testo mais descontraids,
b) No corpo do artigo também ha frases ambiguas? Por que isso ocorre?

Nao ha Trases ambiguas no corpo do texto, porque o leitor de um artigo clentifico deve ter uma s& compreensdc do fendMENG exposto.

A linguagem dos artigos de divulgacdo dientifica deve ser precisa e objetiva,
mas também acessivel a leitores leigos, ndo especialistas na drea.

Quando o artigo é publicado em revista, a0 lado do objetivo de transmitir conteiido
cientffico existe o de entreter. Para isso, muitos textos desse género fazem uso de
recursos proprios da linguagem informal.

IEX 0 artigo de divulgagdo cientifica, além de apresentar imagens, também recorre
© acomparagBes para tornar os contelidos mais compreensiveis ao leitor. A que

o texto compara os elementos a sequir? o ferrao; “éum espinha achatado”, “semeihante & uma langa”. O serriiha:
do do Terrdo: “semelhante ao de uma faca de cortar plo®. As serrilhas reversas: “como ponltas de flechas”. A cauda: “chicote natural”,
+ O ferrdo. + As serrilhas reversas.

+ O serrilhado do ferr&o. « A cauda.

Bl Além das imagens e comparagdes, nesse género, ¢ muito importante o em-
prego de vocdbulos especificos. Encontre exemplos no texto. ;‘:;‘ggﬁ'g'gg:gﬂlmmmm posicdo obif

| Ha vildes na natureza?

Vocé viu que as arraias, quando se sentem ameac; gem instinti I
com uma ferroada, Por isso, elas representam um perigo para as pessoas. Outros
animais também representam perigo, como os que atacam plantagBes.

Discuta com os colegas e ofa) professor(a) as questBes a seguir.
= Existem vilGes entre as espécies animais? ;
= Como o ser humano pode conviver com os animais pacificamente?

ny
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LINGUISTICA

Leia 0 texto abaixo.

Oracdes subordinadas adverbiais: temporais,

condicionais, causais e consecutivas

Quantas bandeira.s;-l-iaﬁii}é teve?

Até 1645, o Brasil utilizou os mes-
mos estandartes de Portugal. Depois,
passou a ler os seus proprios. E foram
muitos: em 502 anos, o pais jd osten-
tou dez bandeiras. “Essas trocas sem-
pre refletem mudangas politicas que
ocorrem em uma nagio”, afirma a

portugués, Em 1821, houve a queda
do Absolutismo e a transformagio [de
Portugall em monarquia [...]. Um ano
depois, o Brasil se tornava indepen-
dente, ganhando o pavilhdo impe-
rial, que permaneceu hasteado até a
proclamagio da Repiblica, em 1889.

historiadora Célia Reis Camargo [..]. Nodia 19 de novembro, surgiu a ban-
A frase é facilmente comprovada deira nacional usada até hoje. [...] &
acompanhando a introdugdo de cada  medida que novos estados eram cria-
bandeira. A primeira foi a do império  dos, mais estrelas eram adicionadas.

Revista Mundo Estranho, 530 Paulo, Abril, 3 abr. 2002. p. 54.

e ]
GLOSSARIO
Estandarte: 1.“Até 1645, o Brasil utilizou os mesmos estandartes de Portugal.”

a) Observe estes trechos.

bandeira.

Ostentar:
mostrar, exibir. Eles informam Quando ocormeram i
i Que tipo de informagdo aparece nesses trechos? mudancas de bandeira
b) Identifiqgue em cada trecho o termo que expressa a nocﬁo de‘ternpo ol
1645, hoje & no dia
©) Como se classificam sintaticamente esses termos? 7 et
530 adjuntos adverDidig.

Agora examine ‘estas frases.
(]

I1.“No dia 19 de novembro, surgiu a bandeira nacional usada até hoje.”

1. “Em 1821, houve a queda do Absalutismo e a transformagdo [de
em monarquia [...]"

II. “A Bandeira do Regime Constitucional foi adotada quando dom Jodo ¥
retornou a Portugal come rei constitucional.”

Frase i em 1827, frase |k quandd 08
Copie os termos que expressam a ideia de tempo. Joio vi retornon a Portugal coma

constitucional.

Vocé viu nos capitulos anteriores que as oragdes subordinadas ass
valor de substantivos e de adjetivos, desempenhando suas fungbes sintiticas.

Neste capitulo, vocé vai estudar os casos em que a fungio de adjunto adve!
bial, que & a fungio sintitica exercida pelos advérbios, é desempenhada por us
oragao.

120
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Il Tipos de oracdo subordinada adverbial

As oracdes subordinadas adverbiais exprimem circunstincias diversas. Veja
10 quadro a andlise de alguns periodos compostos.

O verde e 0 amarelo foram e

introduzidos em nossa bandeira | JUBNdO? depols que o Brasil se tornou independente.
A bandeira brasileira ganhard i

mais uma estrela - | seum novo estado for criado.

As primeiras bandeiras brasileiras

eram as mesmas de Portugal d porque o Brasil era uma coldnia portuguesa.
A bandeira tem uma relacao t3o que mudangas politicas costumam resultar em
LI as na bandeira.

No quadro, observa-se que as oracdes subordinadas adverbiais respondem a
perguntas relacionadas a tempo, condi¢3o, causa e consequéncia. Portanto, clas-
sificam-se, respectivamente, como oragdes subordinadas adverbiais temporais,
condicionais, causais e consecutivas.

Oragdo subordinada adverbial temporal

A oragdo subordinada adverbial temporal exprime o tempo ou a duracio do
fato expresso na oragdo principal. Veja.

Quando um ndo quer, dois nio brigam.

Oracédo subordinada adverbial condicional

A oragio subordinada adverbial condicional expressa a condigdo ou a hipéte-
se necessdrias para a realizagio do que se diz na oragio principal.

Grandes mistérios da humanidade — Por que caixas de padaria acreditam piamente
que bala vale dinheiro? Se a gente juntar um punhado de juquinhas, d4 para comprar
uma dizia de paes?

Revista £poca, 3o Paulo, Globo, 14 fev. 2005. p. 82. .

Oragdo subordinada adverbial causal

A oragao subordinada adverbial causal apresenta a causa do que se afirmana
oragio principal. Observe.

Por que a acne aparece logo no inicio da adolescéncia?

A acne estd relacionada com o aumento dos horménios durante a adoles-
céncia. A sua pele fica mais oleosa porque os hormaénios estimulam as glin-
dulas sebaceas, que passam a trabalhar mais. F sio elas que acabam formando
05 cravos e as espinhas.

Revista Atrevidinha, S30 Paulo, Escala, 30, set. 2006,

Oracéo subordinada adverbial consecutiva
A oragio subordinada adverbial consecutiva expressa a consequéncia do que
se diz na oragdo principal.

Eu queria que vocé viesse Porém, se eu decidir ndo me enganar assim
Penso tanto que quase acontece Talvez 0 meu pranto tenha fim [...]

Marisa Monte e Carlinhos Brown. Eu queria que vocé viesse. Intérprete: Maria Bethania. In: Diamante
verdadeiro. m:c Brasil, 1999, p= }

T
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Oragio
dnvubudam‘a;lopﬁndpal.ﬂx.x\bmddu
* Oragio subordinada adverbial condicional: exprime
pmaqueaulodovubcdamaﬁopﬂndpdaendhe
que alguém
mmwmwa a d
pnnapaLEx. Jéqumpmfmommdmu,as\cﬁanﬂa

+ Oragio subordi tiva: indica a consequéncia
que se diz na oragdo principal. Ex.: A bandeira demorou tanto a subir,

adverbial

As oragbes subordinadas adverbiais sdo introduzidas por conjungdes s
dinativas, que as ligam a orago principal. Veja no quadro alguns exemplos.
Exemplos
quando, enquanto, antes que, depois que, assim que, 160 que, &b
e, caso, desde aue, contanto aue. a menos ave, elc.__

Causais porque, j& que, uma vez que, visto que. como, etc.

Consecutivas de tal modo que, tdo... que, tanto... que, tamanho... que, etc.

Dependendo do contexto em que se apresenta, uma mesma conjungao p od
ter sentidos diferentes. E o caso de desde que. Leia os exemplos.

ideia de tempo
maré subiu / desde que ele mergulhou,
oragio principal  orag3o subordinada adverbial temporal
5 ideia de condiglo
\Eie continuard no fundu,‘l ‘deﬂ‘.lk que tenha bastante ar,
T
oraglo principal oraglio subcrdinads adverbial condicional

Causal ou explicativa?
As conjungdes porque e pois podem introduzir tanto oragdes coordenadas s
déticas explicativas quanto oragdes subordinadas adverbiais causais. E preciso &
tender se a oragio que introduzem representa umna explicagdo ou a causa do g
diz na oragdo principal. Em geral, se a orag#o introduzida por porque ou pois pud
ter a ordem invertida, trocando-se o porque por como, ela é causal. !

Ndo vou porque nio quero.
Como nao quero, nao vou.

Por outro lado, a oragio introduzida por porque sempre serd explicativa:
o verbo da oragio anterior estiver no imperativo.

Nio demore, porque ji estou cansada.

« 145+




REFLEXAO LINGUISTICA Na pratica

KB Leia a letra da cang3o "Se ela quisesse”.

Se ela tivesse Pudesse ela me dizer

A coragem de morrer de amor. Como é lindo se morrer de amor.

Se ndo soubesse Que o tempo insiste

Que a paixdo traz sempre muita dor. Porque existe um tempo que hd de vir
Se ela me desse Se ela quisesse, se tivesse essa certeza
Toda devogio da vida De repente, que beleza

Num s6 instante Ter a vida assim ao seu dispor

Sem momento de partida Ela veria, saberia, que dogura

O que eu preciso ouvir Que delicia, que loucura,

Toquinha, Vinicius de Moraes e Bardotti. Se ela quisesse. | Toquinho. In: ltaliano. ieplay, 1999.

P 1

a) Quem é ela, nessa letra de cancao? ¢ s amads go eu lirico
b) Releia os dois versos iniciais e os trés ultimos. O que aconteceria se a amada do eu
lirico tivesse a coragem de morrer de amMOr? Ela veria. el saberia como ¢ lindo marrer de amor
c) Explique a expressao morrer de amor. Vocé concorda com a ideia sobre o amor ex-
pressa na canqao? Justifique sua resposta. Marrer de amor & "amar Muilo, Consumir-se de amor, entre-
gar-se profundamente a esse sentimento’
© d) Na letra da cangdo, uma estrutura sintatica se repete varias vezes. Qual é essa estru-
2 H A oraghk bordinada adverbial condiclonal introduzid: ! 3
tura? Copie um exemplo em seu caderno. & o s esia S ne soubesse: ot
© e) Qual é a oragdo principal a que essas oragdes adverbiais se referem? ia vera, saveria
) Nos versos, hd varias oragdes adverbiais do mesmo tipo, todas ligadas a uma unica
oragdo principal. Que associa¢do se pode fazer entre essa estrutura e o sentido da

letra da CEI‘ICED Possinilidace de resposta: A estrytura reforga a ideia de que hd varias condicBes a Ccumprir (eapressas nas oragles
subordmanas adverblais condicionals) antes de chegar ao amor a aragdo principal, na uitima estrofe)

A Leia um trecho de uma reportagem sobre voluntarios que ajudam atletas com defi-
@ ciéncias.

Tudo o que te-
nho hoje ¢ gracas
a ele, pude viajar e
ter experiéncias’
emociona-se Fe-
lipe, que preten-
de especializar-se

em esporte adap-
tado, “Passel a

Eles formam uma parceria especial. No
des exigem que o atleta seja acompanha-
do por um guia, ou que tenha auxilio no
treino. Isso ocorre, por exemplo, na cor-
rida de deficientes visuais, que necessitam
de guias tdo rdpidos quanto eles préprios,
ou até mais [...)

O atleta Emerson Germano de Olivei-

Atleta e guia em competigio.

ra, de 35 anos, deficiente visual que corre
as provas de 400 e 800 metros, treina ha
trés anos em Santo André com o guia vo-
luntério Felipe Alexandre Correia Cabral
[...] “Para mim, o Emerson é como um pai.

ser uma pessoa melhor depois que co-
mecei esse trabalho. Hoje, quando vejo
alguém na rua precisando de ajuda, logo
e .

(]

Fabiana Caso. Suplemento Feminino do jomal O Estado de 5. Paulo, 18 nov. 2007. p. 13.

a) Identifique a oragdo adverbial no periode destacado, diga que circunstancia ela expressa
e classifique-a. A orago “sepais que comecei esse trabaiho” expressa drcunstincia de tempo, & uma oragso subordi
nada adverbial temporal.
b) Reescreva duas vezes esse perfodo no caderno, trocando a oragdo adverbial por ou-
tras que expressem as circunstancias de consequéncia e de causa,
8 py ma peesoa 13o malhor, que agora lenho mals amigos”, “Passei a sef uma pessoa melhor, parque
essidades dos outros
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O LINGUISTICA Na pratica

quando vejo alguém na rua™ oraglo subordinada adverbial que expressa tempo: logo:

REFLE
3a Hoje: advérblo que expressa tempo,
AOVETDIO que expressa tempo.
EX Releia: “Hoje, quando vejo alguém na rua precisando de ajuda, logo me prontifico.”
© a) Copie esse perfodo no caderno e circule os trés termos que exercem a fungdo de
adjunto adverbial. Indique as circunstancias que eles expressam. 3.
b) Classifique a ora%ao subordmada adverbial que aparece nesse periodo.

£, by ok "
¢) Releia o trecho da reportagem na pagina anterior, sem as oracdes subordinadas
adverbiais que vocé identificou. O leitor teria a mesma compreensdo do assunto
sem elas? nao, pols essas oraghes b informagtes is para a 30 do assunto.
¥ Leia esta propaganda.
[

A naturezs ¢ to mnpostsnte gue
omﬂlﬁ&“l-m

da A 4rvore & um sim* {
bolo de Natal impor-
tante. mas outros
simbolos talvez  te-
nham  importdncia
igual, como o presd-
pio ¢ o Papal Noel, ©
costume de montar
drvotes ndo compro-
va a importincia da
natureza, Exagérar
a importancia da dr-
vore de Natal & um
recurso para ressal-
tar a importdncia do
vérde, que a propa-
ganda associa  jar-
dinagem

a) A arvore de Natal é o maior simbolo do Natal? Sendo assim, as drvores de Natal
comprovam a importancia da natureza? Explique. 4a

b) A principal frase da propaqanda é um periodo com osto CIassunque suas oragoes.
natureza & tio importante éx I: “que o maior si Emo{’ i ag 30 subordi aau\m?ahwmwuu
) Como Vocé reescreveria essa Irase, se o objetivo 0sse salientar 4 causa do que fo
afirmado na oragdo principal, e ndo a consequénu:la? Sugestdo: “0 malor simbolo do Natal & uma drvore

que a natureza ¢ muito importante”.

B Leia a frase a sequir.

“Compaixao é quando vocé se pde no lugar da pessoa [...]"
Revista Vida Simples, 530 Paulo, Abril, dez. 2007, p. 12.

a) No lugar que seria do predicativo do sujeito, aparece a orag8o “"quando vocé se pde

no lugar da pessoa”. Como essa oragao se classifica? ¢ yms oragio subordinada adverbial temporat.
b) Como se classificam as oragdes que exercem o papel de predicativo?0rasbe: subordnadas substantiy
¢) Essa orac8o ndo segue as regras da norma-padrdo. Qual € o problema sintatico desse
periodo? Foita o predicativo do sujeito da primeira oraglo (" “compalxlo &) em seu lugar fol colocada uma oragho su-
bordinada adverbial temporal, que nio peoe exercer a fungdo de predicativo do sujeito, porgue essa funglo &
desempenhada por um substantivo ou por uma ar.!c.!o substantiva,
Professor: peca aos alunos que feescrevam a definicdo
Uma possibilidade: Compaixdo é 0 que vocé sente quando s

.m:Mnao adequando a sintare  norma-padro.
coloca no lugar do outro.
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KW Leia o inicio de um artigo de divulgaco cientifica.
[]

E se... nao usassemos roupas?

Das peles de animais ou das folhas de parreira até a poderosa inddstria da
moda, as roupas contam uma histéria tdo antiga que remonta ao inicio da
espécie humana. Veestir roupas nos define como espécie, tanto quanto a capa-
cidade de usar ferramentas, de andar eretos ou de programar o videocassete,

A primeira explicagio para o homem usar roupas parece Gbvia: protegerse
do frio. Ao migrarem para regides mais frias em busca de alimento, hd cerca de
100 mil anos, grupos humanos a enfrentar temp mais baixas.

A ocupacio dessas regides permitiu a expansio da espécie h sua
multiplicacdo e diversificagdo.

Se nio descobrissemos as roupas, estariamos até hoje concentrados em
regides quentes, proximas aos trépicos. Serfamos mais parecidos uns com
05 outros, jd que toda a diversidade aparente da espécie humana - cor da
pele, dos olhos ou dos cabelos - sdo meras adaptagées ao clima. [...]

Celso Miranda e Adriano ik Revista Sdo Paulo, Abril, out. 2002.

)

Por que o fato de usarmos roupas nos define Como espécie? Foraue somes s unica espéeie que usa roupas.

Releia o primeiro periodo do texto e identifique suas orages.
a) Que tipo de circunstancia a oragdo adverbial expressa? censeauéncia
b) Que informagdo essa oracdo acrescenta a informag3o dada na oragdo
Principal? a reiacao gos seres hum

COM 45 roupas existe desde © inicio da espécie humana
la"Ao migrarem para regides mais
EEN Para entender por que as pessoas comegaram a Usar rouUpas para se protegerem i e bos de shmento n

© do frio, o leitor precisa conhecer a situagdo que as levava a sentir tanto frio. ::;::;’;;g,:::‘::;;::‘;s’,,’::,

a) Copie em seu caderno o periodo do texto que fornece essa informago. 3 peraturas mais balras.
S b “Ao migrarem para reg
b) Classifique suas oragdes. i Ses mais frias em busca
e . i de afimento™ subording-
¢) Reescreva o perfodo, utlhgandc uma cun;unﬂs,séo _sul.l_bordlnatlva QUEe BXPresSe  da adverbial temporat
i i "Quando Migraram para regi mas frias em busca de alimentos. hi cerca de “ha cerca 100 mil
amesma circunstncia. (Sssmdo Darean pucs agoes mis s o b de civencn M rcade " chfca g8 100 i
verbial temporal ‘GI‘U'

A Todos os pardgrafos desse artigo falam do mesmo assunto, porém Sempre o numangs psssacem

acrescentando alguma informagdo nova. :;m:x:!;sw;%
a) No periodo abaixo, qual oracdo retoma o assunto do artigo e qual apresen-  principal

ta uma informagdo nova? Orag3a que retoma o assunto da artige: “se no descobrissemos as roupas”; oraglio que traz nova infor-
maglo: “estariamos até hoje concentrados em regides quentes, préximas aos tropicos”.

“Se ndo descobrissemos as roupas, estariamos até hoje concentrados em regides
quentes, proximas aos trépicos.”

b) Classifique essas oragdes. se ndo descovrissemos as roupas™ oraglo subordinada adverbial
condicional: "estarfamos até hoje concentrados em regifies quentes, prdximas aos tropicos™ oraglo principal.

Releia o Gltimo perfodo do texto.
© a)Na oragdo principal, qual afirmago se faz sobre o assunto do artigo? 4% usss s seces humance sert
b) A oracdo subordinada adverbial amplia a informagdo, Que circunstancia

incipal? Exprime a causa: seriamos mais parecidos entre nés por
€553 oragdo expressa em relacdo a oragdo principal? Exbrime 3 itk sariehdEION DORREG S ok o

e85 oricipal : Io, em relacio ao que se afirma nela, o temp
'OCOITe, SUa causa, suas consequéncias, entre outras circunstincias,

ferentes climas 0a Terra,
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0 que vocé vai aprender
. caract‘erisiicas principais da propaganda
» Estratégias de argumentacio

= Processos de formacéo de palavras
= Uso de aspas

Pense nisto

El Observe com atencio esta imagem. O que pode-
mos ver dentro da vitrine e fora dela?
E Observe as criangas retratadas na imagem.
a) Que sentimentos elas parecem expressar?
b) Que atitude das criangas demonstra esses
sentimentos? I 7 e ) e gl
El Observe os objetos dispostos na vitrine.
a) Quais sdo eles?
b) Por que esses objetos estdo dispostos dessa
maneira? o o : : s
) Que intengdo pode haver
Atrair a ateng Juem passa ¢ v fespert p
E3 Que sentidos das criangas parecem ser atingidos
pela imagem da vitrine? & .. to & 0 palada

ssa disposigdo?

B As criangas retratadas tiveram o interesse e
a atencdo despertados pelas mercadorias da
vitrine. Se vocé estivesse no lugar delas, qual
dos produtos expostos atrairia seu interesse?
Por qué? resposta pess

[@ Esta imagem é uma propaganda.

a) Que produto esta sendo anunciado?
b) Que recursos sdo usados na imagem para
apresentar o produto a0 publico?

¢) De que forma esses recursos ajudam a cha-
mar a atengdo do publico sobre o produto?

r um produto ou um servigo,

e
A propaganda tem o objetivo de vend o avordvel de uma

fazer alguém aderir a uma causa ou criar uma image
empresa ou instituicéo.

Neste capltulo, vocé val estudar a propag
utiliza para atingir os consumidores.

anda e 0§ recursos que ela
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Propaganda

0 QUE VOCE VAI LER

No Brasil, a hist6ria da propaganda tem inicio no século XIX, quando aparecen
nos jornais os primeiros anuncios de venda de imdveis e escravos, oferta de servi
os de profissionais liberais e artesdos.

No inicio do século XX, com o aparecimento das revistas, os andncios tornam
-se mais sofisticados, com ilustragBes coloridas e textos mais objetivos.

Entre as décadas de 1920 e 1950, surgem as agéncias especializadas, os pai
néis de estradas e os slides coloridos para serem exibidos nos cinemas. No radic
os jingles fazem sucesso cantando lojas de departamentos, xaropes e produto
alimenticios.

A partir dos anos 1950, a consolidagdo da sociedade de consumo e o advent
da TV trazem novo impulso de renovagdo e aprimoramento tecnoldgico para
propaganda brasileira, que desde a década de 1970 passa a ser reconhecida no
festivais internacionais como uma das melhores do mundo.

0 texto que vocé vai ler é um exemplo recente da produgdo nacional.

(. BOS Guem omo 00a, 08 5eus olhos. www,bos.or.br - 0800 7703311

Agtncia DMY / Banco de Olhos
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Estudo do texto

o

[ Para entender o texto

Agmpaqanda a0 lado combina imagens e texto para criar impacto junto ao
leitor.
a) Como estd dividido o espago? Descreva as partes que compsem o anuncio. Doe Montanhas.
b) Como pode ser interpretado o espago em branco no lugar dos ohos? B

Faita de vi 3 elra. 7
©) Que relago se pode estabelecer entre aimagem & e i 2
direita nessa propaganda? * imagem das n.,,...d..,-..? A ?Guelfda eaimagem a

Ale 0 Vazio existente na imagem do roste

Bl Que sentido se constrdi na relagdo entre o texto e a imagem? :

0 agqlo “Doe Montanhas” pode ser considerado convencional
JUStlfque sua resposta. Mg, ele s0a como algo

interprata

: previsivel?

E elo de forma r IJ‘{_I_'!“I\I :“(-r |I‘. ]

Mo pO[ItO de pa‘rt;da, tatnto_ para a criagdo de propagandas por publicitirios
gza;ge?agara ainterpretacdo de quem as I8, é, frequentemente, a associagdo

a) Quais sdo as ideias gue podemos associar com a imagem que aparece &
esquerda da propaganda? E com a imagem 4 direita? © veqetacao nat
b) Como o uso das cores contribui para a construgdo desses sentidos?
] da, vibs

s cores 530, em boa medida, responsdve i ociadas & paisagel
centus a monotonia e a melancolia da outra

herdade

U entam exatamente ag
I Estratégias de argumentado

Em capitulos anteriores, vocé j& estudou textos que t&m por objetivo con-
qguistar a adesdo do leitor, levando-o a mudar sua opinido sobre determinado
assunto, desenvolver simpatia ou antipatia por uma ideia, assumir posigao
diante de certa situagao.

a) D& exemplos de géneros textuais ¢

irta de reclamago, aditorial, 3 30, (o
b) Gual o principal recurso gén

sa fungdo.
aro, resentia critica. s
para atingir seu objetivo? a..

argumentativos que visam convencer o piiblico leitor a aceitar uma

‘que em dete?mcilﬁiado'm.bmento se acredita ser uma verdade (exem-

“se 3 base de fast-food € prejudicial 2 savide; a emissao desenfreada de ]
vern alterando o clima do planeta). b
cardter demonstrativo, objetivo e trabalham com a razéio.

Assim como a carta argumentativa, 0 editorial ca.é nla(ttiqo de opinido, a pro-
inali i desdo do leitor.
paganda tem por finalidade conquistar a a 0 ]
"Doe Montanhas” procura convencer o leitor a
a) De gue rnodoapropagandl._a DI :Mantan Qe

doar seus olhos? A propisania e T
b) Esse modo se assemelha ao que seria ul
tativas (carta do leitor, artigo de opiniao, etc

mesmo assunto? Explique sua resposta
o8t r Ja el t:

tilizado em outros textos argumen-
), caso eles
h t

atunl de doador
158 COMmpver 0

y ntativos que visam persuadir 0
R A o dar alegria ¢ esperaDia;
e ilalo X 4 ser dindont e ousado). Eles tém cardter
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R

0P CAUSA DO DESMATAMENTO, |peg

Agéncia JWT/Socledade de Pesquisa em
Vida Selvagem e Educacio Ambiental.

a) Que fato a imagem retrata? pessoas carregando uma geladeira em uma enchente
b) A gue se refere a frase: "Por causa do desmatamento, muitas espéci
t&m mais onde morar”? Ao desmatamento indiscriminado que faz com ue 2 FIEE
¢) Qual é a relacdo estabelecida entr_é aimagem e o Itext_o__dfa propgaganda?____
| 4)De Gue modo o féxto verbal'e o texto nao-verbal (imagem) da propaganda
) se articulam para trabalhar os conceitos de causa e consequéncia? s
e) Qual é o efeito criado para o leitor por essa articulagdo? =

ISt oatas ol f f) Qual é o objetivo da campanha da Sociedade de Pesquisa em Vida Selva-
gem e Educacdo Ambiental (SPVS)? 4 cam busca alertar as pessoas para

es nao

mo

Para a propaganda, ndo basta alcangar a concordancia do leitor. Ela precisa

também provocar sua agdo.

a) Baseando-se nas propagandas “Doe Montanhas” e “Por causa do desma-
tamento, muitas espécies ndo tém onde morar”, explique e exemplifique a
afirmacdo acima. 4

b) Sob esse ponto de vista, o que é prioritério para a propa b
z d anda: convencer
ou persuadir? Por qué? au piched :

¢) Compare as propagandas “Doe Montanhas” e "Por causa do desmatamen-

to, muitas espécies ndo tém mais ond "
e morar”. Com -
balha razdo e emocao? 0 cada uma delas tra

o tratégias de p , emocionai
P“dmrafpessoas positivamente em rel

e subjetivas, visam seduzir, comover ou
i agdo a um produto, servico ou postura.
tr e » ¥acionais e objetivas, apelam 4 razio ou i
c;:::nda do leitor, convmrm_dn—o das vantagens de um progutm compamnzz-ﬂ
concorrentes ou mostrando a eficiéncia de um servj '
Napropaganda, i i

e ———
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8 0 contexto de produgo

W Qual é o provavel piblico-
ahas"? ¢ publico-alvo da propaganda “Doe Monta-
A Onde vocé supde que ela possa ser divulgada? £m koares
q t

A campanha para a doacdo de 4
olhos ndo é co i ina-
da a vender um produto. Qual ¢ o seu objet‘nvg;elrilal' il

imular 8 doac

M A linguagem do texto

BN Releia a propaganda “Doe M
ontanhas". Que m 5
empregado no texto? Por que ele foi utilizado? R

A Observe a propaganda abaixo.

Leo Burnett / Mério DalGia / Akati. ) g
2) Qual é o apelo contido nessa propaganda?
b) Qual seu objetiva? @ sbictivo & fazer com e & 1o B
EX 2 propaganda acima traz uma imagem de impacto para mos-
trar a indiferenca das pessoas em relaciio ao que se passa ad
redor. Esse tipo de imagem ndo é comum na propaganda.
a) Que tipo de imagem é comum em prcpaqandas?
b) Que efelte Uma imagem como a da propaganda “Seu desca-
50 6 tanto...” causa no leitor? Por qué?
¢) Como o texto estd inserido na imagem?’/
d)Que sentido essa maneira de apresent
acrescenta a propaganda? D ararm a favela rotral
EX Em “Doe Montanhas™, observamos que aLleittura de uma ima-
i 30 de um texto.
gem pode ampliar a compreensdo i
a) A gue reagdo o texto de “Seu d_escasu é tanto...” conduz o
leltor? Otexto ieva o W i b
b) Que mensagem essa pro
leitor? at ]
Bl observe o texto verbal da propaganda Ilsﬁaﬂgggisoo:tteamni
to." Avalie sua extensdo, seu gra de I'Og et s
nos & modos verbais empregados: Quais 590 5
entre a linguagem empregada '?.??59'.'-’
empregada em “Doe Montanhas f

”agéb do texto

paganda pretende transmitir ao

3 die olhos it

anuncio e a linguagem

| Utilidade publica 6

A pesquisa “A Imagem f
da Propaganda no Bra-
sil', realizada em 2004
pelo Ibope, revelou que
92% dos brasileires con-
sideram as propagandas
de utilidade pdblica muito
importantes.

Com base nessa informa-
g0, discuta com seus cole:
gas e o(a) professor(a).
= Propagandas s3o efica-

zes para mudar compar-

tamentos da populagdo?

» Na pesquisa, os entre-
vistados julgaram que
os temas de combate as
drogas na escola, & prosti-
tuigdo e ao analfabetismo
sdo os mais importantes
para serem abordados
pelas propagandas de
utilidade publica. Na sua
opinido, quals outros te-
mas mereceriam entrar
nessa lista?

i
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REFLEXAO Processos de formacdo de palavras:
LINGUISTICA composicdo e derivacdo

KB Observe a tira abaixo
]

Fernando Gonsales. Niguel Ndusea: nem tudo que balanga cal. Sio Paulo: Devir, 2003. p. 33
a) Por que a gueda do espantaing € ccmemorada peJQS passaros?
b) Por que o nome puca -pau & aaequedo a espécie de passaro que se apresen-
ta, no contexto da tira, como herdi?
Ha virios modos pelos quais as palavras foram e ainda sdo criadas na lingua
portuguesa. Um deles é a composigdo e o outro, a deriva¢do.

B Composigdo

A palavra pica-pau, empregada pela personagem no quadrinho, é formada
pelo verbo picar, flexionado, e pelo substantivo pau, unidos por meio de hifen.
Esse processo de formagio de palavras é chamado de composigdo.

| awore o
Nas palavras formadas por composigio, existe a unido de dois ou mais radicais, A
composi¢io pode se dar por justaposicao ou por aglutinagio.

| S —

+ Nas pjavras compostas por justaposicdo, cada radical mantém sua forma
origin

beija + flor = beija-flor dgua + coco = dgua-de-coco

+ Nas palavras compostas por aglutinacio, os radicais se modificam para for-
mar a nova palavra.

plano + alto = planalto lobo + homem = lobisomemn

Il Derivacao
Observe a tira abaixo.

250 i S Y
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Nessa tira, Garfield est4 impacs
: Paciente pa
uma noite de Natal. Ao €Xpressar sua arE:SiZZZZCEbEI i
rducho para se referir a Papaj Noe] i
Gorducho é uma palavra formada
_ucho. Bsse processo de formaczo de p

upresente,
ele usa a palavra

Pelo radical gordp e pelo sufixo
alavras é chamado de derivagdo.

¢ess0 pelo qual uma palavra nova se forma a :
ﬁh\p:i i:;ﬁstentﬁ (chamada primitiva). Na maior

E 0 estd ligada ao acréscimo d i
-ambos A palavra primitiva, e

o delnv?.q.ao preﬁxlal gf aquela que se d4 pelo acréscimo de um
prefixo a palavra primitiva,
in- (prefixo) + feliz = infeliz
des- (prefixo) + fazer =» desfazer
- A derivagdo sufixal é aquela que se d4 pelo acréscimo de um
sufixo a palavra primitiva.
Brasil + -eiro (sufixo) = brasileiro
Os sufixos sio classificados como nominais, verbais e adver-
biais, conforme as palavras que originam.
Sufixos nominais dio origem a substantivos ou a adjetivos.

substantivo
adjetivo

gota + -eira (sufixo) = goteira
grande + -alhio (sufixo) = grandalhdo

Sufixos verbais dao origem a verbos.

suave + -izar (sufixo) =» suavizar verbo
gota + -ejar (sufixo) = gotejar verbo

Finalmente, sufixos adverbiais dio origema advérbios.

O tinico sufixo adverbial utilizado em portugués é -mente. E!e
se aglutina a adjetivos para indicar especialmente a circunstancia
de modo, como se pode perceber nos exemplos.

advérbio
advérbio

feliz + -mente ~ =-» felizmente
calmo + -mente -+ calmamente

la que se da pelo acréscimo

+ A derivacio parassintética € aque ) acré
o ixo a palavra primitiva.

simultaneo de um prefixo e um suf
en- (prefixo) + surdo + -ecer (sufixo) = : ensurdecer
a- (prefixo) + noite + -ecer (sufixo) =+ anoitecer

ferentemente das anteriores, ndo

meio de afixos. Ao contrario,
alavra para a criagdo de outra,

- A derivagdo regressiva, di
amplia a palavra primitiva por
nela ocorre a redugao de uma palav
como mostram os exemplos a seguir:

- danga (substantivo)

r (verbo, ;
Bty € ) resgate (substantivo)

resgatar (verbo) =

DERIVAGAO
IMPROPRIA

Chama-se derivagdo
imprépria o processo pelo
qual uma palavra passa, em
determinado contexto, de
uma classe gramatical para
outra.

Vejas os exemplos:

brincar (verbo) =» o brincar
& préprio das criangas
(substantivo)

bonito (adjetivo) =+ vocé
canta bonito (advérbio)

251

- 156 -




0 PETSONAG)

REFLEXAO LINGUISTICA Na pratica

HW Observe como a personagem da tirinha ao lado chegou i s g
a uma situagdo limite. S6R REALISTAS E
a) A atitude da personagem no primeiro quadrinho con-
trasta com sua atitude no segundo quadrinho. Como
ela age em cada um desses momentos? ia
b) Copie o quadro a seguir no seu caderno. Observando
a tirinha, preencha-o com as palavras pedidas.

GRREOM I
MISTO € e
cocalt

PERIR O

fraPossiVEL!

Processo de formagao Vocébulo | Origem

PPalavra com derivagdo sufixal (TR

Palavra com derivagdo prefixal {[11] (it

Palavra composta (na forma reduzida) LR TR TR
La vie en rose, de Addo lurrusgarai.

Palavra origindria de marca comercial ULTRTDENOLFOUREEAANE OORERARRIAIR IR

1 5

™ fvel). 30 linha: misto (1

fsta- + -5, Ve

i st - npossivel (m- + -pos: isto-guente). 44 linha: coca icoca-colal,
A Na tira a sequir, Zero e Quindim ndo se conformam com o que veem no banheiro.

L L p—p—

Recruta Zero, de Mort e Greg Walker.

a) Por que os recrutas acham o nome pneuzinho inapropriado? 2%
b) Como se formou a palavra pneuzinho?’ de pn

) O texto apresenta uma palavra formada por derivagdo

qual seu radical? a pais

3a $0U 3 COT Verr

Observe este cartaz.
a) Que recursos foram usados para

chamar a atengdo do consumidor?

v )

pelade, gélido, copgelar

adas de saco, ter-

mo que também aparece no texto.

Sacola, saguinho, sa 0Ipine, 54

COIRIgE, A0 acole.

d)A palavra sacolé designa um tipo
de sorvete comercializado dentro
de um saquinho pldstico. Ela é for-
mada a partir dos radicais saco e
picolé. Essa palavra é composta por
aglutinagdo ou justaposigac? Justi-
fique a resposta.

£ uma palavra camposta par aglutinagdo, pols um dos radicals sé modificou para dar arigem & nova patavra
¥ Observe, a sequir, duas expressdes que usam a palavra gelo em sentido conotative. O
que significa cada uma delas?
3) Dar um gelo em aIgUEM. eyitar alguém, por estar ofendido €am e553 Pessoa ot por motiya sememnante
b) Quebrar 0 gelo. comegar uma canversa para acabar com 0 siléneio censtrangedar
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A chamada Virada pragmatica trouxe outro viés
aos estudos da linguagem em detrimento daquele
calcado no estruturalismo em que forma e funcao
eram privilegiados. Logo, novos estudos vao gerar
documentos que apontam para um novo olhar, para o
trabalho linguistico, seja na sala de aula, seja por meio
do livro didatico. Este trabalho busca apresentar, por
meio de um estudo realizado, um exame de como tem
se mostrado no livro didatico escolar - doravante LD
- 0s enunciados das questoes sob esse novo olhar da
lingua(gem), tendo por foco o Principio da Cooperacio,
uma das teorias que buscar contextualizar a lingua
e nao mostra-la como homogénea. A partir de nossa
investigacao teodrica vimos que o ensino de lingua
portuguesa no livro didatico vém se distanciando
de uma postura que outrora estava mais centrada
no codigo, mas, apesar da existéncia do debate que
confronta a lingua em funcao do que com ela os seus
usuarios podem realizar, ainda é notdria a presenca
de questoes nas atividades do LD, que demonstram
o entendimento da lingua como instrumento de
comunicacao nao problematizado.
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