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PREFACIO

Cartografias dos Territorios de Aprendizagem

Luiza Alonso |

Compreensao do Projeto:

Este prefacio terd a marca e a memoria de quem participou da
gestacdo e dos primeiros momentos do projeto que depois se concretizou em
uma pesquisa aprovada pelo CNPq. A pesquisa “Cartografia dos Territérios
de Aprendizagem” foi uma oportunidade para o encontro de varios olhares
e vozes expressarem suas praticas e anseios por uma Educacdo publica/
gratuita e de qualidade para todos.

Piblica e gratuita conforme estd no Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova ja se tornou uma realidade. E a qualidade? Apesar do
conceito nao estar explicitado na pesquisa “Cartografia dos Territérios de
Aprendizagem”, educacao de qualidade é aquela que abre novos horizontes
ao legitimar o questionamento das razdes e motivos de um status quo que,
na verdade, estd em constante mutacdo apesar de se apresentar como
perpétuo. Educacdo de qualidade e publica vai além da universalizagdo do
ensino; é aquela que democratiza o ensino para todos. Independente de
estudar em uma escola publica ou privada a qualidade do ensino deve ser
semelhante para todos.

Essa escola idealizada e gestada pelos Pioneiros da Escola Nova ja
existiu e o desafio nao se restringe a resgatar o que havia anteriormente.
Tempos e condigdes sociais, economicas e politicas se transformaram
ao longo de mais de setenta anos. O volume de conhecimentos e o
reconhecimento de diferentes atores sociais sinalizam a necessidade de
se estabelecer um continuo didlogo com o repertério cultural dos alunos
sem se restringir a conteidos previamente estabelecidos, sem cair na
armadilha da educacio conteudista. E preciso resgatar uma Educacio de
qualidade, uma Educagao que permita aos alunos e professores sonhar com
outras possibilidades de vida!, que crie condicdes para que aprendentes e
ensinantes se preparem para problematizar e procurar entender as razoes
do que aparentemente aparece como certo, justo e de direito no cotidiano de
todos noés. O desafio em tempos de transbordamento de informacoes é saber
procurarereconheceraquelasque podemedevem ser demonstradas; é evitar

1- essa ideia vem de John Dewey e do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, redigido por Fernando de
Azevedo e diligentemente implantado por Anisio Teixeira.



os equivocos de informacdes escritas e visuais que sdo propositadamente
enganadoras e estio a servico de grupos com interesses financeiros para si;
é trabalhar uma intui¢do do que sdo informacgoes venenosas que beneficiam
um nimero reduzido de pessoas em detrimento do prejuizo de muitos.

Aprender a pesquisar, a reconhecer o contexto dos saberes
tradicionais, a saber fazer a diferenca entre conhecimento cientifico e
imposicoes ideolégicas, a reconhecer as fake news, a ndo ser marionete
de fofocas é o resultado de uma pratica continua que favorece o
desenvolvimento de um pensamento cientificoaliado com um compromisso
pela Cidadania para todos, para a constru¢ao e manutenc¢ao do Direito por
uma Vida integra para todos.

A reflexao sobre Qualidade nos conduziu para uma sintese em que
esta aparece como o resultado de um fazer individual e coletivo de uma
pratica na qual a problematizacio da realidade social resulta na recusa em
aceitar explicacoes fatalistas, estruturais ou conjunturais. Desse modo,
qualidade é componente essencial de um ensino critico voltado para a
realidade na qual o sujeito majoritariamente aprendente, conjuntamente
com o0 Sujeito que ensina, vai elaborando sua autonomia e sua condicao
social de participante ativo dos destinos dos mundos em que vive. E
oportunidade de imaginar e trabalhar na construcio de um novo olhar que
permite um novo fazer coletivo a partir do pressuposto de que qualquer
tipo de exclusdo nao é normal, ao contrario, é uma anormalidade, porque
é uma demonstracio de injusticas. E, portanto, possibilidade de construir
um novo padrao civilizatério, a Utopia Possivel, conforme advogava Paulo
Freire. O ano de 2021, apesar das mazelas estruturais de nossa sociedade,
agravadas pela pandemia, também nos traz o centenario de nascimento
de Paulo Freire. Assim, este livro esta sendo lancado, felizmente, nesse
contexto de comemoracdo e reafirmaciao dos multiplos olhares dos
processos educativos, em vista de uma autonomia educativa, ndo qualquer
uma, mas a que potencialize a emancipacao social.

Arqueologia da pesquisa:

A pesquisa “Cartografia dos Territdrios de Aprendizagem” se depara
com um cenario de diversidade de concepcdes pedagbgicas existentes e com
a questao da liberdade de expressao de alunos e professores na conducgao
dos processos de aprendizagem. O emprego da palavra territério permite
devanear e construir, ainda que nao tao coletivamente quanto se esperava,
um entendimento: Territérios sdo espagos no qual convivem sujeitos
que recebem, elaboram, doam, significam e ressignificam informacgoes



e conhecimentos ao longo da vida. Sdo espacos que proporcionam a nio
absolutizacao do pensamento.

Esses territérios sao habitados por Sujeitos que nao sdao malas
vazias que devem ser preenchidas com infinitos contetidos determinados
por outros. Sujeitos porque carregam estérias individuais, familiares e
de grupos de vizinhanca, e histérias porque vivem em uma sociedade
na qual a economia, a politica e a cultura lhes ddao uma identidade
a partir de seu género, classe social, idade, cor da pele, entre outras
caracteristicas. Territérios de Aprendizagem tem, portanto, o potencial
para serem oportunidades de auto e hetero conhecimento associados com o
conhecimento social de diferentes espagos de pertencimento.

A origem do projeto contemplava tanto a conceituacio quanto o
mapeamento dos territérios de aprendizagem. Estava embutida a ideia
de que um sujeito interage com varios territérios de aprendizagem e que
nesses espacos existem oportunidades para aprender e ensinar. Aprender
a pesquisar em fontes que trazem informacdes que permitem uma
reelaboracdo de conhecimentos que podem ser demonstrados; aprender
de forma dialégica em que duvidas e questionamentos fazem parte do Sere
Estar no Mundo ou nos Mundos e nio sao manifestacoes de desrespeito ou
falta de educacgao.

Desde o inicio, o projeto contou com a presenca de estudantes da
Graduacao e de um Mestrando, bem como de administradores e professores
de escolas puiblicas da cidade de Sdo Raimundo Nonato, no Piaui. Depois,
a pesquisa teve que se deslocar para outros territérios. Os motivos que
incidiram na escolha de se realizar parte do projeto em territério piauiense
estdo associados a existéncia do Parque Nacional da Serra da Capivara
(PNSC), um dos mais conceituados lugares que abrigam pinturas rupestres,
algumas datadas com mais de 10 mil anos.

A ideia original era de favorecer uma integrac¢ao entre os contetidos
determinados por Lei com o fato de a cidade ser o principal ponto de
referéncia para a visita ao PNSC, um espaco de trabalho cientifico, técnico
e social que se traduz em pesquisas arqueoldgicas, geoldgicas e bioldgicas,
além de praticas de prevencdo e promoc¢ao da Satde e de trabalhos de
desenvolvimento social nas comunidades que circundam o PNSC.

Um dos temas desenvolvidos no PNSC é o conceito de “Bloco
Testemunho”. Trata-se de uma pratica na Arqueologia em que uma parte do
terreno de escavacoes arqueoldgicas permanece intocada diante do fato de
que novas técnicas de escavacao e de analise cientifica serdo desenvolvidas
no futuro e poderao ser mais adequadas dos que as atuais. A presenca
fisica do Bloco lembra e relembra a efemeridade dos processos técnicos e



cientificos a0 mesmo tempo que confirma o avanco continuo, ainda que
com algumas interrupg¢des em periodos de autocracia.

Outro ponto que favorece a construcao de uma pratica consciente
e comprometida com um viver bom para todos ao longo do Tempo é o
trabalho realizado para revelar as pinturas rupestres, o que demanda
paciéncia e cuidado ao se retirar as muitas camadas de sedimentos, um
caminho a ser percorrido de forma respeitosa e atenta no qual convivem
trabalho individual e coletivo. A compreensao in loco dos trabalhos
cientificos no PNSC favorece a reflexdo sobre tempo e espaco e facilita uma
aproximacao consciente as muitas realidades que ali convivem. Nao é raro
encontrar algumas pinturas sobrepostas. O conhecimento do processo de
escavacao e a descricao de seus achados permite novas elaboragdes sobre
tempo; tempo de buscas, tempo de reflexdo, tempo de saber esperar o
tempo necessario para outros achados. A beleza do lugar favorece a reflexao
sobre ser e estar no mundo.

O PNSC tem a vantagem de ser conhecido de multiplas maneiras:
pode ser por caminhadas orientadas por guias ou de forma aleatéria, de
modo individual ou em grupo. Também pode ser escalando morros e tendo
uma visao aérea do PNSC e seus contornos com varios municipios da regiao.
Pode ser visitando e convivendo com as populagées que moram em seu
entorno. O PNSC abre possibilidades de se construir uma trilha individual
que se beneficia de outras trilhas, as do passado e as do tempo presente.

Em paralelo com as atividades arqueoldgicas, a Fundag¢do Museu
do Homem Americano (FUMDHAM) desenvolveu, ao longo de quase uma
década, o projeto de Escolas para as Comunidades no Entorno do PNSC.
Quatro escolas foram construidas e ou reformadas nas quais se desenvolvia
um ensino integral que considerava a identidade da Comunidade, a
pratica de atividades artisticas, musicais e culturais, o curriculo oficial do
Ensino Fundamental I e a formacdo de novos professores/moradores da
comunidade. O objetivo era o de estabelecer escolas de tempo integral que
dialogassem com os demais moradores e com a beleza do PNSC com seu
passado arqueoldgico e sua Natureza cambiante ao longo das estacoes da
Caatinga.

Mais que um recurso didatico, o PNSC tem o potencial de promover
diferentes processos de conhecimento que perpassam o individuo, seus
grupos de pertencimento e a condicao de fazer parte de uma sociedade que
vai além dos limites geograficos e incide na formacdo de um Sujeito que
se expressa enquanto cidadao respeitoso de seu passado, consciente das
dificuldades atuais e comprometido com o presente e, assim, com o futuro
dosjovens.
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A importancia da pesquisa

Uma das caracteristicas da pesquisa é considerar o individuo
enquanto um sujeito social que interage com diferentes territérios de
aprendizagem ao longo de sua existéncia, o que leva a pensar os territérios
como um espago e uma oportunidade para capacitacao e mobilizacio para
o dialogo, para a convivéncia dialégica com o outro que é diferente de mim
(alteridade), para o questionamento enquanto método de compreensio e
aprendizagem daquilo que nao conheco ou que conheco apenas algumas
partes. A interatividade nos Territérios tem o potencial para contribuir
com o entendimento de que, ainda que a totalidade inevitavelmente nos
escape, temos que continuamente fazer um esforco para procurar saber
mais e estabelecer um dialogo a partir do entendimento que as Verdades
Absolutas sdao construcoes historicas e culturais, e que, portanto, passam
por mudancas e transformacoes.

Reconhecer a existéncia e releviancia dos atores sociais nos Territorios
em um tempo e espago sinaliza a necessidade de estudos etnograficos sobre
aprendentes e ensinantes no contexto da interatividade, da dinamica entre
diretores, funcionarios, professores e alunos. Infelizmente, nos dias de
hoje, o Aprender e o Ensinar tem como coadjuvantes diferentes formas
de repressido que resultam em sofrimento fisico, mental e emocional.
E que contribuem para um ambiente estressante em que cobrancas
oriundas de praticas neoliberais resultam em praticas de assédio moral
e até de agressdes fisicas. E necessario considerar a possibilidade de que
os Territérios sejam espaco para que participantes tanto das escolas,
quanto pais e representantes da comunidade identifiquem contradigoes
historicamente criadas nas escolas e se empenhem em encontrar e criar
solucdes para superar as condigoes que adoecem professores e “empurram”
alunos para fora da escola.

Os Territérios nao sdo apenas simbdlicos, eles sao locais nos quais
h4 a pratica de correlacionar os problemas locais diagnosticados por seus
atores com desafios globais que influenciam tanto a formacdo quanto a
saude dos que neles interagem. Em tempos de neoliberalismo, em que
proliferam as estratégias para diminuicao de custos, a escola publica vira
palco de praticas Gerencialistas, (Vicente Gaulejac) em que se estimula
a competicdo entre todos os que estdo presentes, de modo especial,
entre professores, determinando metas e cargas horarias cada vez mais
agressivas. Nesse contexto, problemas de satide tém sido “normais”.
Gestores, professores e alunos sobrecarregados, que cumprem longas
jornadascontribuem para o desenvolvimento de transtornos mentais, como
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ansiedade e depressao, além de problemas de satide, como o aparecimento
de doencas cardiovasculares, segundo a Organizacdo Mundial de Satde
(OMS) e a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT). Em paralelo, o
desrespeito que a figura do professor tem recebido nos tltimos tempos vem
contribuindo para a diminui¢ao de seu reconhecimento social e pessoal, e
aumento de seu sofrimento emocional.

Arremesso de Conclusio: multiplos olhares sobre a educacio em
cenarios cartograficos

Este prefacio, desta coletanea de pesquisadores que usam e recriam
os desenhos cartograficos nos territorios de aprendizagem na educacao,
desde a escola, até os espacos virtuais e em diferentes e diversas matrizes
e referenciais teéricos, ddo uma amostra pulsante da vida que nio se
limita e nao se deixa enquadrar diante da complexidade dos processos de
aprendizagens e, consequentemente, dos desafios inerentes a pesquisa, em
tao comuns e ricos territérios.

As pesquisas, carinhosamente chamadas de “Cartografias”,
representam uma oportunidade de reinvencao do pensamento. Saber que o
contexto histérico é cambiante ndo basta; é preciso buscar criar abordagens
epistemolégicas que contemplem a totalidade em constante mutacdo com a
velocidade dos tempos digitais sem, no entanto, esquecer as razoes de Ser
Educador e Educando.

Oxala os resultados das pesquisas aqui relatadas, bem como de seus
frutos em novas investigagoes, inspirem a criacao de espacgos de conversa
em que se elaborem e testem diferentes metodologias para as continuas e
aceleradas Mudancas em curso e outras tantas que virdo sem o custo social,
mental e emocional que aliena e exclui todos os habitantes dos Territérios
de Aprendizagem, ou seja, Todos Nos.

Santos (Sdo Paulo), junho de 2021
Luiza Alonso
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APRESENTACAO

Cartografias e Educacao: multiplos olhares

Ricardo Spindola Mariz

Carlos Angelo de Meneses Sousa
Divaneide Lira Lima Paixdo
Leonardo Humberto Soares

“Cartografias e Educacgdo: madaltiplos olhares” é um livro que
relata uma trajetéria percorrida e a ser percorrida, aprendizagens e
sinais de futuros caminhos na experiéncia de cartografar “territérios de
aprendizagem”. Os capitulos deste livro fazem parte, em sua maioria,
dos frutos da pesquisa “Cartografia dos Territérios de Aprendizagem”,
aprovado pelo CNPq e desenvolvida a partir da Catedra Unesco de
Juventude, Educacio e Sociedade da Universidade Catdlica de Brasilia,
além da preciosa participacido de convidados externos de universidades do
Brasil, Portugal, Espanha e México.

Cartografar territérios de aprendizagem é “re-conhecer” o processo
de aprendizagem em sua inteireza, ou seja, a partir dos diversos territérios
que participam desse processo. Esse reconhecimento dos territérios
parte do entendimento da permanente incompletude da prépria acgao,
pois aprender sobre a aprendizagem nos envolve como pesquisadores,
educadores e educandos ao mesmo tempo. Quando pesquisamos os
diversos territorios de aprendizagem também pesquisamos a nés mesmos,
nossa capacidade e jeito de aprender e de apreender a realidade pesquisada.

Além da adocdo da cartografia, ainda que em distintas e diversas
perspectivas, a nocao de “territérios de aprendizagem” é um outro ponto
de partida comum entre os diversos capitulos deste livro. Ela compreende
o entendimento da relacido entre “espaco”, agdo, intencionalidade e
resultados. Um territério de aprendizagem é uma sintese dessas diversas
dimensodes que compdem a acdo educativa e certamente sua compreensio
nio se restringe a espacialidade presencial e geografica, mas engloba-a e a
ressignifica em multiplas e diversas espacialidades, inclusive simbélicas e
de outras dimensoes.

Nesse caminho de pesquisa se anuncia a possibilidade de uma
pedagogia da territorialidade, um caminho que parece ser fundamental
para compreensdo do que fazemos, dos nossos resultados e daquilo que
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devemos fazer no campo da educacdo, em especial, num momento de
muitas transformacdes e agitacGes. Compreender as cambialidades
socioculturais dos diversos contextos em que se situam os atores envolvidos
na aprendizagem e as mudancas que esses mesmos atores produzem ao
constituir uma relacio educativa é uma tarefa da cartografia dos territérios
de aprendizagem.

Nesse interim, muitos dos estudos realizados e publicados aqui
foram desenvolvidos no atual contexto de pandemia da COVID-19, o que,
por si, sinaliza a necessidade de um olhar atento as multiplas dimensoes
transformadoras dos fendmenos em anélise; transformadoras de nés, dos
outros; das necessidades e das praticas humanas em diversos territérios,
sobretudo, nos territérios de aprendizagem.

Assim, a cartografia dos territérios de aprendizagem ¢é, em ultima
instincia, uma cartografia de nés mesmos, enquanto sujeitos complexos,
transpassados e constituidos porndsde “eus” sociais, mas, também, sujeitos
perpassados por e com os “recursos metodoldgicos” e “tecnolégicos” que
temos em maos, especialmente neste momento singular que a humanidade
atravessa. Esses recursos possibilitam e condicionam os achados. Por isso é
mister compreender que todos os relatos aqui presentes carecem do tempo.
Na arte/metodologia de cartografar, o tempo é central ndo somente para
a descoberta dos achados. O tempo é um fator de central compreensao
daquilo que hoje ndo compreendemos bem ou percebemos com nitidez.
Isso nio fragiliza os achados aqui apresentados, pelo contrario, inscreve os
territérios pesquisados em sua historicidade. Todo achado possui a marca,
as possibilidades e limites do seu tempo.

As experiéncias e olhares retratados neste livro partem de “trés
janelas” que nao foram privilegiadas como ponto de partida das pesquisas,
mas que agora parecem fazer sentido na organizacdo dos artigos. Nos
encontraremos um conjunto de escritos que tomam como ponto de
partida alguns autores do processo educativo: () CARTOGRAFANDO
GERACOES DE JOVENS EM NARRATIVAS E ANIMACOES, (II) A
RELA(;AO ENTRE FAMILIA E ESCOLA NO CONTEXTO EDUCACIONAL
INCLUSIVO: UM ESTUDO CARTOGRAFICO, (III) EL. BARRIO Y LA
ESCUELA COMO TERRITORIOS DE APRENDIZAJE; UNA PROPUESTA
DE INTERVENCION EDUCATIVA e (IV) CARTOGRAFIAS DA
PERCEPCAO DOCENTE SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS JUNTO A
ESTUDANTES COM AUTISMO.

Uma segunda janela que se abre a partir do livro toma a escola como
ponto de partida e suas relagdes com os outros contextos e atores: (V)
CARTOGRAFIA DOS ESPACOS DAESCOLA, (VI) OENSINO DE HISTORIA
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NA EDUCACAO BASICA: CARTOGRAFIAS DE NOSSO TERRITORIO
e (VII) PRATICAS PEDAGOGICAS E PERCEPCAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO: UMA
PERSPECTIVA CARTOGRAFICA.

Numa terceira janela, o livro nos abre a possibilidade de reflexdes
sobre outros contextos educativos: (VII) A CONFIGURACAO DE
SERVICOS EDUCATIVOS EM MUSEUS NO DISTRITO FEDERAL:
PRIMEIROS MOVIMENTOS DE UMA CARTOGRAFIA DE DADOS
FRAGMENTADOS e (IX) MULTIPLOS FATORES DO DESEMPENHO
ESCOLAR: UMA ANALISE CARTOGRAFICA DOS MICRODADOS DO
INEP SOBRE A EDUCAC[\O NO DISTRITO FEDERAL.

As cartografias dos territérios de aprendizagem sdo, em certa medida,
como as escavagoes arqueoldgicas. Os caminhos sdo determinados a partir
dos achados, que também sdo “construgdes” e “reconstrucgoes” analiticas.
Em cada achado uma hipétese e uma possibilidade de préximos pontos a
serem pesquisados. Em cada descoberta uma ampliacio e reconstrucao do
gue compreendemos de nés mesmos, a partir da forma e dos contetdos que
aprendemos. Tomar a aprendizagem como ponto de partida nos ajuda a
compreender o que fizemos até o momento nos processos educativos e o que
podemos fazer, no aqui e agora, pelo nosso futuro no campo da educagao.
Se aprender é uma condicdo importante para a nossa humanidade,
compreender a aprendizagem é a possibilidade de corrigir e potencializar
esse caminho de nos tornarmos mais humanos e construirmos relagoes
sociais mais humanizadas, justas, democraticas e igualitdrias nao
homogeneizadoras, mas atentas e respeitosas a alteridade proépria das
diferencas e diversidades, almejando, assim uma educacao e sociedade
emancipadoras. Somos o que aprendemos ser e o que aprendemos sobre as
nossas aprendizagens!

Brasilia, inverno de 2021, ainda na florada dos ipés!
Os organizadores
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CARTOGRAFANDO GERAS()ES DE JOVENS EM
NARRATIVAS E ANIMACOES

Ericka Fernandes Vieira Barbosa
Andrea Cristina Versuti

Introducao

Nossa analise cartografica elaborou um mapa filoséfico, de tantos
outros possiveis, dos sentidos construidos para a padronizac¢ao de jovens no
seio das geracdes que viveram nas sociedades ocidentais durante o periodo
da expansao industrial, ocorrida na primeira metade do século XIX,
até o final do século XX, por considerarmos que o processo de producgao
em larga escala se traduz como a raiz orientadora do pensamento atual.
Entre tantos caminhos, escolhemos os construidos nos territérios da arte
literaria e de animacéao desse periodo, todavia, a travessia nos fez chegar ao
século XXI e, diante da complexa dimensao da produc¢ao audiovisual que
impacta a contemporaneidade, escolhemos compreender o processo de
elaboracdo dos sentidos atuais de ser jovem pelo percurso de distribuicao
da arte industrializada em territérios digitais. Por estar em construcao,
descobrimos que esses caminhos ainda sdo parcamente explorados pelas
ciéncias humanas, mas um pouco mais conhecidos pelas ciéncias sociais,
razdo pela qual apoiamos o pensamento nos estudos sociolégicos de Karl
Mannheim (1993, 1968) sobre geracbes e juventude para auxiliar nosso
ato filos6fico, que teve como objetivo encontrar pistas da existéncia
de inovadores sentidos de ser jovem, apesar da permanéncia da raiz
reprodutora de perfis homogéneos.

Estimuladas pela possibilidade de outros sentidos, distanciamo-nos
das narrativas ocidentais e procuramos inovac¢iao em contetidos culturais
originarios do Japao, visto que suas producoes tém atraido milhares de
jovens fas ocidentais, inclusive brasileiros, apreciadores de mangas, tipo
de histérias em quadrinhos, e de animes, desenhos animados, os quais sao
acompanhados pelos personagens dessas ficcOes e cuja manifestacio de fas
ocorre principalmente nas redes sociais digitais, veiculo que aproximou
jovens do mundo inteiro pelo compartilhamento de emocodes e de
desdobramentos criativos com o intuito de manter vivo tudo que apreciam,
ao ponto de se identificarem como otakus, pronuncia japonesa escrita em
alfabeto romanizado para a designacao de fas ardorosos.
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Comprometidas com os fundamentos éticos e politicos da Filosofia
da Diferenca teorizada por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995 a, b, ¢),
iniciamos nosso trabalho cartografando o pensamento dessa concepcao
filos6fica em respeito aos leitores ainda nao familiarizados com essa
abordagem cientifica. A esses, pedimos acolhimento a estética textual desta
breve investigacao, que nao julgamos ser melhor ou pior que o tradicional
texto académico, apenas diferente.

O pensamento cartografico

O pensamento enraizado em concepgles cientificas da verdade
absoluta opera pela racionalizacdo da exatiddo matemaética que, em
linhas gerais, defende a multiplicacdo dos iguais para a constituicao do
coletivo e a subtracao dos diferentes, comprovados por seus métodos como
falsos, incorretos e nocivos ao coletivo sadio. Por sua vez, o pensamento
cartografico opera na légica da equacgio inusitada do devir, sendo inexato
por natureza e tendo os afetos como o elemento primitivo da formulacdo do
pensamento (DELEUZE; GUATTARI, 1995a; ROLNIK, 2014). Essa primeira
premissa distancia a cartografia das filosofias de origem descarteana e
positivista, ainda que delas ndo se separe, posto que se estabelece no mesmo
mundo em que essas surgiram. Diante disso, consideramos importante
revelar a légica que sustenta as relacSes entre forca, movimentos,
densidades e tempo no territério do devir, que se organiza pela operacao
da multiplicidade, a qual “ndo tem nem sujeito nem objeto, mas somente
determinacoes, grandezas, dimensdes que nao podem crescer sem que
mude de natureza” (DELEUZE; GUATTARI, 1995a, p. 15), e cuja poténcia
altera ininterruptamente o pensamento, mesmo que esse funcione em
movimento letargico, ritmo preferido para o processo de acomodacéo e de
consolidacao do absoluto.

Coerente com sua ciéncia, a cartografia tem como base o pensamento
e se identifica como diferente porque constrdi conceitos epistemolégicos
estranhos as filosofias que inspiram a criagdo de regras para a perpetuacao
de ideias homogeneadoras de poder, todavia, em qualquer situacdo, o
pensamento existe porque os sentidos se incomodaram. Assim, todo
pensamento se cria por, no minimo, uma sensacido desconhecida que
estremece os sentidos e causa desacomodacio, sacudindo e atravessando
0 que estd acomodado nos territérios da vida, metafora a qual Deleuze e
Guattari (1995a) incorporaram desterritorializacdo, para as ocorréncias
da vida em experiéncias diferentes, e reterritorializacdo, para os
processos de ressignificacio dos conhecimentos adquiridos durante a
desterritorializacdao de conexoes, sensacoes, experimentacoes, reflexoes e
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subjetividades, ou seja, para o processo de criacdo e de experimentacao do
conhecimento, visto que a existéncia humana se mantém porque a histéria
mostra que por entre as brechas de regras e estatutos sempre existiram
linhas de fuga, que se produziram por agenciamentos, por conexdes que
lhes conferiram forca e direitos de existir também.

Por surgir no mesmo mundo que estabeleceu as filosofias criticadas,
a Filosofia da Diferenca reconhece a existéncia da légica dominante do
entrelacamento da vida, admitindo que o pensamento é dependente do
territério social, cultural e politico do individuo pensante e que o nivel
da forca de desacomodacio dependera da poténcia de encontros. Porém,
se os encontros sdo indispensaveis para qualquer tipo de pensamento,
o pesquisador cartografico se interessa pelos agenciamentos, ou seja,
pelos elementos que conectam, pois eles sdo o devir da desacomodacgao e
ocorrem entre linhas que se entrelacam no percurso da vida e dao o tom
da multiplicidade dos encontros: as fortes linhas que fincam o pensamento
em territdrios regrados para a producao e manutencao de modelos que s6
se diferem por poucas variacdes sdo as linhas molares, duras como pedra
de moinho, mas o cartégrafo investiga mapas de vidas em busca de linhas
moleculares, que possuem forca para desestabilizar as linhas molares, e
de linhas de resisténcias ou de fuga, que se afastam da linha molar para a
criacdo do inusitado.

Os dois tedricos buscaram na natureza funcGes de espécies
botanicas que se aproximassem das linhas molar, molecular e de fuga,
cujas terminologias sdo aplicadas pelo cartégrafo que adota essa filosofia
- raiz, radicula e rizoma. A caracteristica da raiz esta na sua linha dura,
molar, que molda e sulca o territério; a singularidade da radicula esta na
possibilidade do surgimento de linhas moleculares, flexiveis, capazes de
se expandir para outros territérios, enquanto o rizoma é a expressao da
multiplicidade. Como toda espécie de vida, brota de algo e nao esta a parte
do mundo, entretanto, possui poténcia que o permite se expandir e garantir
seu espaco sem se extinguir tao facilmente e obtém sua forca pela junc¢ao de
ramificacoes que, quando separadas, ndo sao partes de algo, mas um todo
autonomo que prima fugir da linha molar em busca de vida prépria, o que
nao significa afirmar que as linhas duras sejam nocivas ou benéficas, pois,
para isto, ha que se pautar por julgamentos de valor inconstantes e frageis,
dependentes de todo tipo de pensamento. Mesmo a Filosofia da Diferenca,
como toda pesquisa cientifica, possui linhas molares que orientam os
processos de investigacgao.

Como ciéncia engajada com o respeito dos direitos de todos pela
revelacdo de praticas reprodutoras de homogeneidades, a Filosofia da
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Diferenca possui posicionamento rigoroso de pesquisa, em que a ética, a
politica e a estética sdo as raizes dos processos de investigacao cartografica
dos mapas da vida: a ética agencia as incomodacgdes do pesquisador
surgidas nos encontros com os diferentes, de modo que ele fortaleca
sua postura politica pela “luta contra as forcas em nds que obstruem as
nascentes do devir: forcas reativas, forcas reacionarias” (ROLNIK, 2014, p.
2), acomodadas em nosso territério do pensamento pelos atravessamentos
sociais, culturais e politicos que acometem a todos. Quanto ao engajamento
estético da investigacdo cartografica, este se situa justamente porque a
defesa da diferenca pressupoe a instituicao do novo, a criaciao de elementos
inusitados as homogeneidades constituidas nos territérios da vida.

Diante desse desvelamento do pensamento cartografico, temos que
multiplicidade é diferente de multiplicacio porque esta é a composicao
e a variacdo dos mesmos, enquanto aquela é a conjuncao de diferentes
poténcias surgidas por encontros, momentos possibilitados por
agenciamentos produzidos durante sentimentos, experiéncias ou reflexdes
que incomodam e desacomodam por um breve instante ou por toda a
vida. O agenciamento entre os diferentes, dependendo do seu nivel de
estratificacio enraizante, pode ser criativo ou permanecer na condicao de
copia. Territérios comuns tendem a criar copias, enquanto a multiplicidade
surge em processos de desterritorializacao, que acontece pelas rizomaticas
linhas de fuga.

Para quem adota a investigacio cartografica, ideias e praticas
conservadoras ou inovadoras tragam o mapa da vida, cuja metafora
contribui para a compreensdo das linhas da heranca cultural que
entrelacam as distintas geracOes tratadas neste texto. Entretanto, ainda que
o pesquisador cartografico respeite e fique atento a geografia do territério,
ao tempo, ao porqué e ao como ele surgiu, atém sua analise especialmente
na efervescéncia das vidas nele existentes, que, neste trabalho, traduz-
se nas conexoes, sensagoes, experimentacdes, reflexdes e subjetividades
presentes no processo das producoes dos sentidos de ser jovem em
diferentes geracoes e em diferentes modos de percepcio do tempo, tendo o
apoio sociolégico de Karl Mannheim (1993, 1968) nesta incurséo.

Cartografando geracoes

O fluxo da vida constréi geracoes, coletivo aplicado para grupos
sociais que vivem ou viveram em um mesmo tempo, independentemente da
idade, de afetos, de encontros e de rupturas, se bem que o reconhecimento
de distintas geracoes somente é possivel pela a¢dao de rupturas, mesmo que
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estas demorem a acontecer, por isso as geracoes se balancam no tempo
pelo vaivém do antes e do agora, evocando ascendéncias e construindo
descendéncias. Além disso, a consciéncia do tempo é produzida
especialmente no campo dos sentidos, de como determinada geracao se
apropriou do que estava disponivel e o recriou, de como percebeu o mundo
e agiu sobre ele: “cada nova geracao constrdi novas estruturas de sentido
e integra com novos significados os cédigos pré-existentes.” (MARGULIS,
2001, p. 47. Tradugao nossa)

Tempo e geracoes, portanto, existem por indissociabilidade e
mudam conforme os sentidos da vida. Para Karl Mannheim (1993), esses
sentidos possuem graus de intensidades e podem permanecer no ambito
da probabilidade, posto que afetos e rupturas dependem de encontros.
Com isso, a posicio geracional de cada um no tempo social se condiciona
a poténcias vitais, quando se nasce em um mesmo circulo familiar, e a
poténcias circundantes e caminhantes, dependentes de onde se vive,
de como se vive e do que se faz no mundo, requisitos que facilitarao
experiéncias e restringiriao possibilidades. Para todos que estao agindo e
vivendo em um mesmo tempo histérico, independentemente da posicao
geracional, hd situacdes e condi¢des universais que instituem uma conexao
geracional. Quando os encontros ocorrem, seja para o melhor ou pior que
a vida tem a oferecer, quando um se entrelaca a outro e outro a muitos,
com uma ou mais carga de intencdes comuns, Mannheim conceituou
que ocorreu uma unidade geracional, logo, posi¢ao geracional, conexio
geracional e unidade geracional sio movimentos interdependentes e a
alteracdo em um Gnico elo acarreta caminhos diferentes e inesperados.

Weller e Bassalo (2020, p. 395) indicam que distintas unidades
geracionais convivem em uma mesma conexao geracional e consomem
os mesmos produtos, todavia, agem diferentemente sobre esses porque
sdo as intensidades dos agenciamentos, a poténcia dos afetos, que os
aproximarao ou os isolardo: “No entanto, mais do que o contetido em si, o
que conecta esses individuos sao as forcas empreendidas na configuragio e
direcionamento desses contetidos.”

As forcas que unem ou que contrapoem diferentes modos de pensar e
deagirem distintas geragoes sdao relevantes paraacompreensao do processo
de colonizacao de qualquer pensamento. Se o pensamento das geracdes do
século XIX foicolonizado a partir de agenciamentos produzidos por veiculos
de conviccao em larga escala, como jornais, para narrativas nio ficcionais,
e a literatura, para narrativas de fic¢do, o século XX criou novos veiculos
com motores mais potentes de propagacao e conjugou artisticamente fatos
e ficgdo em um Gnico veiculo, como o radio, o cinema e a televisao. O século
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XXI inovou e causou desacomodacao em larga escala, revolucionando os
modos de funcionamento dos antigos veiculos, no qual o agenciador passou
a ser o combustivel e ndo mais os veiculos - a conectividade em rede digital.
Sem ela, os tradicionais veiculos ndo vao muito longe e, inclusive, o poder
de convicgao de outrora estd em disputa com o poder dos influenciadores
digitais, descendentes dos antigos trovadores e saltimbancos, né6mades que
viviam entre as brechas sociais trazendo, criando e levando informacdes
pela histéria oral, com forca para dizer o que quisessem, pois a poténcia
estava em como eles contavam suas histérias - artistas medievais e seus
descendentes em busca de seguidores: o que vale é a performance.

Diante disto, o que nos interessa com a reflexdo sobre o processo
de consolida¢do do pensamento é encontrar raizes que se perpetuam por
diferentes tempos e, especialmente, encontrar rizomas que fogem dessas
unidades para criar novas geracoes, a fim de atravessarmos o caminho da
construcao do pensamento geracional com ferramentas que nos auxiliarao
a percorrer a trilha que nos levara a esséncia do pensamento de distintas
geracoes para as construcoes simbodlicas do ser jovem.

Os jovens em narrativas seculares

A manifestacdo politica, artistica, filoséfica e cultural de algumas
unidades geracionais consegue se sobressair das demais e deixar marcas na
histéria do seu tempo a ponto de ser responsavel por conceder um espirito
a essa histéria, que Mannheim (1993) o nominou de espirito do tempo, a
esséncia de uma geracio, criado pela enteléquia social em um determinado
periodo da histéria humana, seja em escala global ou em menor propor¢ao.
Porém, a concessdao desse espirito comumente s6 é dada por geragoes
posteriores, pois, como tal, ndo possui corpo, apenas energia. E ainda,
por serem abertas ao novo, sdo as inusitadas experiéncias dos jovens que
confrontario o espirito do tempo da geracdo em que nasceram, ao ponto de
desacomodar sua histéria de origem e criar um novo espirito, responsavel
pelo surgimento de mais uma geraciao, que estard sempre conectada a
geracao antecessora pelas linhas da tradicao, a qual podemos chama-la de
heranca cultural. Karl Mannheim (1968, p. 74) também ponderou que “a
juventude nao é progressista nem conservadora por indole, porém é uma
potencialidade pronta para qualquer nova oportunidade”, e que sua forca
propulsora na dinamica das geracoes esta no fato de os jovens se inserirem
em um contexto social pré-estabelecido pelos adultos, possibilitando-os um
olhar externo, aspecto favoravel ao nao condicionamento imediato daquilo
que se encontra instituido (ibidem, p. 75): “O que para ele [0 jovem] é uma
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novidade desafiadora, para o adulto é algo a que ja esta habituado e aceita
com naturalidade. Porisso, esta penetracio vinda de fora torna a juventude
especialmente apta a solidarizar-se com movimentos sociais dinimicos.”

Ponderamos que a construcdo social de sentidos do que é ser jovem
é diversificada, visto se firmar por linhas molares e linhas flexiveis das
tradicOes culturais, sendo possivel percebé-la na trajetéria europeia de
conceitos construidos para a juventude, principalmente no periodo de
ascensao da revolucao industrial na segunda metade do século XIX até a
primeira metade do século XX, época de contundentes incomodacdes e
desacomodacGes geracionais, na qual se fortaleceu a concepg¢io de que a
juventude era dotada de uma moratéria social concedida pelos adultos
(MARGULIS, 2001), que davam ao jovem homem o direito de permanecer
solteiro e sem os compromissos que teria de assumir e de cumprir tiao logo
lhe cobrassem o tempo da responsabilidade. Enquanto isso, a moratéria
social das mocas se restringia ao direito de esperar sua entrada na vida
adulta, com porta de entrada sem saida que se abriria com o casamento.
Nessa concepc¢do, a moratdria para as mocas, na verdade, encontrava-se
no nivel da proibicao de ser jovem, pois a essas nao cabia os direitos sociais
que identificavam a juventude. Nessa gradagao assimétrica de direitos,
a moratéria social atingia fortuitamente algum jovem rapaz da classe
operaria, pois a esse também era desejavel que entrasse logo na vida adulta
pelo portio da fabrica, pela porteira do campo ou pela trilha da mata.

Se considerarmos a raiz que conectou as geragoes desse periodo,
mesmo que superficialmente, a concessao da moratoéria social foi sustentada
pelo recente modelo de economia capitalista das nacoes europeias, que
exigia mao de obra qualificada para novos postos de comando e, para tanto,
criava novos conhecimentos académicos, prolongando o tempo de vivéncia
escolar, espaco nao compativel para o adulto, para a moca casadoura e para
ojovem trabalhador.

Neste aspecto, percebemos o que Deleuze e Guattari (1995b,c)
trataram por madaquinas abstratas produtoras de rostidades, conceito
filos6fico de reflexdo sobre o processo de criacdo coletiva de cépias
humanas que sustenta nossa cartografia e, portanto, é recorrente em nosso
raciocinio: para cada tipo de produto, um rosto, um perfil apropriado, do
qual seu funcionamento depende reciprocamente do plano muro branco-
buraco negro, em cuja base lisa e refletora tudo se pode moldar e acomodar.
O muro branco é o lugar da expressdo de todo tipo de significado, é o
rosto que mostra, enquanto seu oposto necessario e interdependente; o
buraco negro, é o lugar do processamento oculto, silencioso e acorporal
onde se inscrevem sensacoes, ideias e comportamentos que influenciarao
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a expressdo das significincias. Diante da importincia desse conceito,
criamos a metafora da industrializacdo de protétipos de rostidade juvenil
especialmente para este texto, a fim de destacar trés moldes basicos de
jovens ferramentas sociais, que se diferenciam entre si pelos minerais
utilizados e pela destinacao e conveniéncia de uso:

Molde para cépias de jovens homens com destinacdo a manutencao
do poder - modelo gestao e sucesso: usar férma cunhada em ouro e prata,
de modo que esses minerais se misturem ao produto ainda em fase de
processamento. Dependendo da ordem de grandeza pretendida, pode-se
agregar ao molde diamantes e outros aderecos luminescentes;

Molde para cépias de jovens homens com destinacdo a manutencio
do poder - modelo operacional: usar férma cunhada em ferro, de modo
que esse mineral impeca o produto de absorver elementos estranhos ao
processamento desejado. Recomenda-se a nao utilizacio de aderecos
luminescentes, posto que a flexibilidade de alguns minerais brilhantes
podera causar desvios e, portanto, méa qualidade ao produto;

Molde para coépias de jovens nao homens com destinacido a
manutencdo do poder — modelo passivo: usar forma cunhada em barro,
de modo a propagar que o conteddo é fragil e adequado apenas para
procedimentos que exigem menos complexidade. Uso incondicional em
ambientes domésticos e sem prazo de validade definido. Perigo: o uso
desse produto para fins intelectuais e criativos comprovadamente causa
instabilidade no fluxo social desejado, podendo, inclusive, causar danos
irreparaveis.

A partir da segunda metade do século XIX, os estudos sobre sociedade
se concentraram em compreender o perfil da juventude masculina
burguesa e da operaria, tendo a categoria de classe social marcado as
ciéncias e também a literatura ficcional, influenciando escritores de
diferentes escolas literarias, que enalteceram a moratoria social de jovens
burgueses em criagoes de protagonistas boémios, artistas, inconformados
com a mesmice e por vezes dotados de sensibilidade e benevoléncia para
com os menos favorecidos economicamente, enquanto os personagens
adultos de suas familias passavam toda a histéria tentando frear os
impulsos magninimos de seus descendentes. Para ficarmos apenas no
Brasil, que dividiu sua literatura nos moldes do movimento literario
europeu, temos obras classicas que exploraram essa ficcdo em um ou mais
aspecto comportamental, contribuindo para o senso comum da juventude
burguesa e mesmo reforcando certo ideal de modelo de serjovem, pois, caso
algum rapaz conseguisse viver conforme esses personagens, a sociedade o
reconheceria como abastado e benévolo.
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Machado de Assis, Memorias poéstumas de Bras Cubas (1880)

Sinopse disponivel em: Memorias Péstumas de Bras Cubas | Resumos de li-
vros | Literatura | Educacéo (globo.com)

Depois de retornar de uma temporada de estudos na Europa, vive uma exis-
téncia de moco rico, despreocupado e fuitil. Conhece a filha de D. Eusébia,
Eugénia, e a despreza por ser manca. Envolve-se com Virgilia, uma namora-
da da juventude, agora casada com o politico Lobo Neves. O adultério dura
muitos anos e se desfaz de maneira fria. Bras ainda se aproxima de Nha Lol6,
parenta de seu cunhado Cotrim, mas a morte da moga interrompe o projeto
de casamento.

Oswald de Andrade, Memorias sentimentais de Jodo Miramar (1924)

Sinopse disponivel em: Memorias Sentimentais de Jodo Miramar | Resumos
de livros | Literatura | Educacéo (globo.com)

Jodo Miramar pertence a uma rica familia burguesa. Sua infancia é marcada
pela morte do pai. Miramar estuda em bons colégios de Sao Paulo e, depois de
se formar, parte para uma longa viagem de conhecimento e amadurecimen-
to, passando por Tenerife, Franca, Alemanha, Italia, Suica e Inglaterra. Neste
altimo pais recebe um dinheiro extra, enviado pela familia, que solicita seu
rapido retorno ao Brasil. O jovem deve voltar ao pais para assumir suas res-
ponsabilidades de herdeiro e de homem adulto.

Mario de Andrade, Macunaima, o her6i sem nenhum carater (1928, p. 2; 25-26)

Nem bem Jigué percebeu o milagre, se atirou na marca do pezao do Sumé.
Porém a agua ja estava muito suja da negrura do herdi e por mais que Jigué
esfregasse feito maluco atirando agua pra todos os lados s6 conseguiu ficar da
cor do bronze novo. Macunaima teve d6 e consolou:

— Olhe, mano Jigué, branco vocé ficou nao, porém pretume foi-se e antes
fanhoso que sem nariz.

Jorge Amado, Capities da areia (1937)

Sinopse disponivel em: Capitaes da Areia - resumo e analise da obra de Jorge
Amado - O Geekie

[...] momento importante se d4 em uma acio na qual Pedro Bala e Dora sio
capturados e presos. Ele é encaminhado a um reformatério, onde é subme-
tido a violéncia fisica e psicoldgica, e ela é levada a um orfanato. Apé6s Bala
conseguir fugir, junta-se novamente ao bando e organiza o resgate de Dora.
O plano funciona, mas a menina ja estava muito doente. Ela morre, vitima de
uma intensa febre.

A partir desses preciosos fragmentos literarios, refletimos sobre o
quanto os agenciamentos entre a criaciao artistica e o social promovem
justamenteaatraciodo publico pelaficcio, que traz sempre algum elemento
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da realidade da vida em seus roteiros. Mesmo que a histéria se desenvolva
com personagens e cenarios imagindrios, a arte imita a vida desde a geracgao
de Aristételes e, nos trechos dos consagrados escritores presentes neste
trabalho, percebemos a heranca cultural da marca econémica como a raiz
que estabelece a relagdo entre a geracao literaria de XIX e a que escreveu
agenciada pelas poténcias da vida das primeiras décadas do século XX - ao
protagonista burgués, o molde 1 da rostidade juvenil da gestao e do sucesso;
ao protagonista pobre, a rostidade do modelo operario.

Enquanto os tempos sociais e poéticos se entrelacavam na ficcdo
literaria da primeira metade do século XX, a ela se juntava o cinema,
principalmente distribuindo histérias produzidas nos Estados Unidos,
cujo modelo comercial revolucionou o mercado do entretenimento. Nas
metaforas cartograficas, podemos pensar que literatura escrita e cinema
sdo o prendncio da cultura da convergéncia teorizada por Jenkis (2009)
para refletir sobre o caminho do consumo cultural coletivo. A mae,
literatura, era passada de mao em mao, mas comumente consumida em
coléquio individual ou em saraus de pequenos grupos, enquanto o cinema
chegou para os letrados e os nao letrados e os incentivava a apreciacio de
suas histérias em grandes grupos. A convergéncia entre esses dois veiculos
de comunicacio se traduz na adaptacio para a linguagem cinematografica
de ficcoes literarias publicadas em texto e vice-versa.

O teatro em tela ultrapassou o espaco do palco e deuvida a personagens
literarios pela acdo de atores que viravam celebridades e influenciadores
culturais, divulgando produtos, envolvendo-se em escandalos e
vendendo revistas, cigarros e refrigerantes a partir da sua imagem. Neste
processamento invisivel da maquina de cultura, o principal produto é o
desejo de ter, de apreciar, de provar e de imitar, é a rostidade juvenil forjada
especialmente no buraco negro com o molde ideal da gestdo e do sucesso.

Maquina de rostidade na grande tela

Nas primeiras décadas do século XX emergiu um referencial
cientifico que impactou tanto a comunidade leiga quanto a intelectual do
mundo ocidental sobre as producoes de sentidos de juventude, em especial
da parcela juvenil pobre e residente em areas urbanas. Sociélogos da
Escola de Chicago, Estados Unidos, inovaram com pesquisas empiricas e
qualitativas, trazendo resultados apurados a partir de entrevistas com os
proprios pesquisados - especialmente jovens envolvidos com algum tipo
de crime, cujos primeiros resultados construiram o termo subcultura e
atribuiram a esses grupos perfil desviante do padrao social criticado neste
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trabalho (TAVARES, 2012; ARCE CORTES, 2008) - era a ciéncia de linha
molar comprovando a existéncia de perigosos produtos fabricados sem
o molde de ferro ou sem o molde de barro, inclusive, rotulando-os com
a marca de inferioridade do prefixo sub ao termo cultura, significante
aclamado mundialmente e ainda adotado na literatura cientifica do século
XXI (ARCE CORTES, 2008).

Enganchado nalinha molar da perpetuacgao de estereétipos, o cinema
comercial, leia-se Hollywood, encontrou seu velo de ouro ao distribuir
filmes com a imagem da juventude desviante, independente da classe social
e do destino resultante de atitudes fora do padrdo. No inicio da segunda
metade do século XX, a juventude pobre ou rica, branca ou em paleta de
cores foi diagnosticada pelo cinema como detentora nata de um ou mais
viés transviado, independente de estudos sociolégicos que comprovavam
o que Karl Mannheim, durante a Europa da segunda grande guerra, ja
dizia desde 1928 (1968), que os jovens ndo nasciam com um comportamento
progressista ou conservador, e nos Estados Unidos, da visdo ampliada de
William Foote Whyte (2005), em seu classico trabalho Street Corner Society,
publicado originalmente em 1943, demonstrando que nem toda gangue
urbana formada por jovens pobres era delinquente.

Na sequéncia da esquerda para a direita dos trés pdsteres em
destaque, vemos os premiados sucessos de bilheteria hollywoodiano
protagonizados pelo ator James Dean. Os dois primeiros foram lancados
em 1955 e, no Brasil, receberam os titulos de Juventude transviada e Vidas
amargas, respectivamente. O terceiro e ultimo filme de Dean, Giant, de
1956, recebeu o titulo no Brasil de Assim caminha a humanidade. Em todas
as trés narrativas, Dean viveu papéis rebeldes em diferentes condigoes:
filho de pai rico e de vida urbana, filho sem amor do pai e de jovem pobre
do interior. O ator faleceu em pleno sucesso, aos 24 anos, em um acidente
com seu carro quando trafegava em alta velocidade, imortalizando o perfil
cinematografico e homogéneo de juventude que a ciéncia pds-Escola de
Chicago tanto tentava desconstruir.
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Hollywood tem especial predilecao pela fabricacao de rostidades
usando o protétipo James Dean, Molde 1 para coépias de jovens homens com
destinacdo a manutencdo do poder - modelo gestdo e sucesso. Talvez
Deleuze e Guattari (1995a) o chamariam de aparelho de estado do padrio
estético, fabrica de brancos e masculinos kits luminescentes, modelados
por topetes, holofotes, pipocas e tapetes vermelhos.

Ha muitos caminhos e trilhas para a compreensao cartografica do ser
jovem em distintas geracdes, sendo que os canones literarios, a grande
literatura, e o cinema, a grande tela comercial, sdo apenas alguns deles.
Grandezas de ordem assimétricas atravessando geracGes com a producio
de fotocopias e construindo perfis para os jovens na perspectiva adulta.
Contudo, acreditamos ser possivel nos embrenhar por caminhos
construidos também pelo protagonismo juvenil e, entre esses, optamos por
desbravar em territérios digitais as expressividades de jovens fas brasileiros
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e brasileiras que cartografam seus mapas culturais pela apreciacao de
histérias de ficcdo produzidas no extremo oriente, especificamente as
produzidas no Japio, denominados otakus, em razdo, no minimo: a) de nos
proporcionar descentramento do entretenimento cultural europeu e
estadunidense, levando-nos a caminhos diferentes que podem conter
experiéncias de desterritorializacao, na perspectiva da cartografia, de que
tais praticas ocorrem por inusitados encontros, ainda que enleados pelas
raizes do territério concreto; b) do crescimento de jovens fas apreciadores
desses produtos culturais desde a primeira década do século XXI no Brasil;
e ¢) do modelo de organizacéo social em rede digital usado por jovens fas
para o consumo e divulgacao desses produtos, o qual lhes permite certa
autonomia da a¢do adulta e, portanto, estimula praticas externas a tradicao
geracional citada por Mannheim e ja tratada neste trabalho.

Desterritorializaciao de rostidades

A literatura de ficcdo selecionada para o desbravamento dos
caminhos da producao dos sentidos de ser jovem pelo mercado cultural
oriental corresponde a mangas, tipo de histérias em quadrinho originadas
e popularmente consumidas no Japado desde a idade média, embora seu
nome e suas caracteristicas ilustrativas tenham se consolidado no pais
somente no periodo da segunda grande guerra, quando os estddios de arte
japoneses adotaram procedimentos ocidentais na producao desse tipo
de revista. De Paris (2021) conta que a influéncia ocidental foi tdo forte
que, naquela época, o manga que consolidou o mercado foi Astro Boy,
personagem criado por Ozamu Tezuka com grandes olhos arredondados
que contrastavam com a etnia asiatica. Além da estética diferente, o
publico ocidental que aprecia essas ficgoes distingue facilmente o manga
das classicas histérias em quadrinho do ocidente por sua leitura, que se
inicia pela dltima pagina da revista. Porém, para os japoneses, manga —
“imagem a partir de si mesma” (ibidem, 2021, p.34), significa qualquer tipo
de histéria ilustrada. Outro tipo de ficcao popular é o anime, que também
é generalizado pelos japoneses para qualquer tipo de animacao, mas, para
os ocidentais, manga e anime possuem caracteristicas singulares e, apesar
de terem formatacao semelhante a histérias em quadrinhos e a desenhos
animados, ndo sdo comparados com esses e possuem seus proprios fas,
entre esses, jovens brasileiros.

Para explorarmos os caminhos da relacio entre jovens fas brasileiros
e 0s mangas e animes, criamos pequena coletdnea de producdes contidas
especialmente em blogs de fis desse universo ficcional, denominados

31



otakus, mantidos por grupos formados majoritariamente por jovens
de distintas geracoes, pois esse contetido também foi apreciado pelas
juventudes de diferentes décadas da segunda metade do século XX no
Brasil. O nome otaku se propagou do Japao para o mundo de modo negativo
quando foi usado nos meios de comunicac¢ao para identificagiao do perfil de
um jovem japonés que cometeu assassinato em série de crianc¢as no final da
décadade1980 (URBANO, 2018), o qual possuia vida antissocial e atracido por
filmes e mangas de terror, entretanto, como o povo japonés originalmente
designa otakus a pessoas que apreciam ou amam algo com intensidade, nao
se limitando a apreciadores de celebridades e de histérias de fic¢ao, os fas
niponicos de animes e mangas daquela época mantiveram o uso do termo
entre eles e, pouco a pouco, desconstruiram essa negatividade pelo fato de
apreciarem encontros em grandes grupos e festejarem seus sentimentos
com a troca de leitura de vasto repertério ficcional ou de apreciacao desse
em diferentes linguagens, pelo uso de fantasias de seus herdis (cosplay)
e de realizar eventos em matinés para a circulacao de afetos, amizades e
de consumo de conteddos que lhes tocam, em uma clara manifestacao
imagética de habito saudavel para a juventude: sol, luminosidade, uniao,
criatividade e alegria.

Ao mesmo tempo, a industria cultural nipénica foi se disseminando
entre o mundo jovem ocidental, atracando também no Brasil como uma
nova experiéncia das Grandes Navegacgoes, s6 que ao contrario. Se nos idos
de 1500 o ocidente foi até o extremo oriente buscar especiarias e visando
apropriacao de novas terras, quinhentos anos depois o oriente navega para
o ocidente em busca de mostrar aos nativos seus produtos mais recentes
e sem intencao colonialista, mas baseado em uma nova ordem de poder,
destacada por Urbano (ibidem, p. 28) como soft power.

A nacdo otaku tupiniquim foi criada especialmente a partir de
1990, embora a televisao brasileira tenha veiculado, na década de 1960, a
animacéo Astro Boy, mas apreciado apenas pela populag¢io infanto-juvenil
que, naquela época, habitava em localidade com transmissao televisiva e,
ainda, possuia condi¢oes para adquirir um aparelho de TV. Conhecedora do
poder dos fas, a indastria japonesa relancou o anime no Brasil na primeira
década do ano 2000, em versao colorida e em alta definicao digital, de modo
a atrair novos seguidores, além disso, a cultura da convergéncia (JENKIS,
2009) uniu empresas multinacionais para a divulgacdo do personagem
pela estratégia crossover, inserindo-o em ficgoes genuinamente brasileiras,
como a Turma da Moénica Jovem, do Estiidio Mauricio de Sousa, técnica
midiatica de transposiciao de personagens de um determinado universo
ficcional para outro. Quando realizada por iniciativa de algum f3,
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consideramos que houve desterritorializacao do personagem e do proéprio
fa, que de consumidor se transformou em criador, pois esse ndo se contenta
em apreci-lo e com ele estabelece uma relacao de posse, sem se importar
com a marca registrada, com o copyright. No territério dos fas, as produgoes
sdo et al e eles as transformam, desdobram ou as transportam para outros
universos segundo a poténcia de seus afetos — eis o que tratamos por
multiplicidades.

Fontes: Da esquerda para a direita, invasdo animé - a histéria da animacéo japonesa no brasil
(obviousmag.org); Sessdo Especial de Novembro - Animes na TV aberta | Belém Otaku
(belemotaku.blogspot.com); Astro Boy em Turma da Ménica Jovem | Impulso HQ.

Embora Astro Boy seja icone mundial, para muitos fas brasileiros os
conteddos dos Cavaleiros do Zodiaco aparecem como o inicio da geracao
otaku, em 1990, conforme pronunciamento de dois fas encontrados durante
a cartografia em distintos webterritérios:

Pietro F. Leonardi escreveu para o portal Obvius, 2020

Mas entao comeca a década de 1990, qual tudo “se transforma”. Em 1° de Setem-
bro de 1994 estreia na TV Manchete Os Cavaleiros do Zodiaco (Saint Seya). A
série se tornou febre em todo o Brasil, e o fanatismo comegou. Revistas, brin-
quedos, brindes e qualquer produto relacionado aos cavaleiros esgotavam-se.

Rafa Cabral escreveu um texto no Blog Belém Otaku, 2010, sobre a trajetéria-
dos animes em tv aberta.

Todo otaku é fa de um anime em especial que, provavelmente, passou na
televisao. Muitos dos adeptos da cultura pop japonesa tiveram o primeiro
interesse pelo assunto justamente por causa desses animes. No meu caso, isso
se torna um fato. Comecei a me interessar por esse universo quando crianca,
assistindo aos Cavaleiros do Zodiaco na extinta TV Manchete quando eu ain-
da morava em Sao Paulo.

O Japao também possui mangis e animes dos géneros shoujo
(pronuncia-se x6ujo) e josei (pronuncia-se jocei), que possuem enredo
voltado para aventuras amorosas de jovens garotas. Sara Gomes (2020)
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enfatizou que essas narrativas eram produzidas por “artistas homens
que se dedicavam a estas histérias, mas, a partir dos anos 60, as mulheres
comegaram a marcar seu lugar na industria, falando em assuntos que
consideravam seus.” Essa afirmacdo também foi encontrada no texto de
Silva (2011, p. 3-4):

Foi a geracdo da autora [do mangi] da Rosa de Versalhes que
ajudou a consolidar a participa¢do das mulheres nesse mercado
de trabalho. Nesse sentido, o ano de 1966 é considerado um
marco inicial dessa entrada macica de mulheres no mercado de
quadrinhos japonés, e, a partir dai, as [sic] elas passaram a tomar
a palavra produzindo quadrinhos cada vez mais afinados com as
suas proprias demandas e sonhos.

E aqui vemos os movimentos sociais protagonizados pela geracgao
de 1960 explodindo no mundo todo (FORACCHI, 1972), compostos por
minorias historicamente estranhas a campos de trabalho dominantemente
masculino, incentivadas pela proatividade de diferentes grupos
dominados, cujos principais militantes da linha de frente foram os jovens
(GONCALVES; SILVA, 2001). De consumidoras passivas de histérias criadas
para mulheres segundo a 6tica masculina, as fas de shoujo e josei fogem da
raiz patriarcal e se desterritorializam dessa condi¢ao submissa agenciadas
por enredos insuficientes, gerando multiplicidades por maquinas de guerra
que furaram o status quo do lugar da mulher na sociedade de nivelamento de
poder, linhas de fuga do protétipo do molde 3 - modelo jovem ndo homem
cunhado em férma de barro, cuja formatagao fora do padrio acarretou o
perigo alertado no guia de producao criado por nés para apoio ao raciocinio
deste nosso trabalho: o uso desse produto para fins intelectuais e criativos
comprovadamente causa instabilidade no fluxo social desejado, podendo,
inclusive, causar danos irreparaveis.

No mesmo movimento de grupos estranhos aos modelos juvenis da
maquina de rostidade que detectamos como predominantes na literatura
de ficcao ocidental dos séculos XIX e XX, o mercado japonés distribui
mangas e animes com personagens do género shounen - ai e yaoi, que
contam histérias amorosas entre homens, e do género shoujo - ai e yuri, de
romance entre mulheres, indicando distanciamento dos roteiros ocidentais
tradicionalmente produzidos para jovens. Esse movimento alheio a
tradicdo da ficcdo heteronormativa também esta presente nas producdes de
otakus femininas postadas no fandom (territério sob dominio de fas) Spirit
Fanfic e Histérias, com acesso pela URL https:/www.spiritfanfiction.com/
home, plataforma digital que estimula a elaboracao e a divulgacao gratuita,
por escritores amadores, de histdrias originais ou de fanfctions, fanfics ou
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fics, tipo de transmidiacdo ocorrida pelo desdobramento de narrativas
criadas a partir de uma histéria original ou mesmo pela transformacao
de seus idolos em personagens de ficcdo (GOSCIOLA & VERSUTI, 2012).
Diante dos limites de paginas deste texto, colamos duas imagens recortadas
de capitulos de fanfic disponivel no fandom Spirit no dia 25 de abril de
2021, as 17:30, cujas histérias com enredo de romance entre homens
foram elaboradas por duas escritoras que convivem nesse territério por
pseuddnimos ou nicknames (nomes de poder), escolhidos por elas mesmas
segundo sua prépria vontade, atitude desviante da raiz cartorial e parental
(os pais escolhem).

Fonte: https:/www.spiritfanfiction.com/categorias/
naruto?classificacao=dezesseis&pagina=2
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Ambos os recortes acima também nos permitem observar diferenca
do modelo de producao literaria dos séculos anteriores pela participacao
do leitor no processo de elaboracio da histéria, haja vista a abertura para o
registro de aprecia¢do (curtidas) de fas seguidores e da colaboragido desses
ao longo da publicacdo de cada capitulo. Conforme Bakthin (2011), sdo
narrativas se produzindo em alteridade, que é a ideia do outro se juntando
a ideia do narrador. Além disso, fomos tocadas pelo diversificado modelo
textual caracteristico de mangas e animes, que podem articular, por
exemplo, romance, terror, acio, aventura, suspense, fantasia e atualidade
em uma Unica obra. Em toda essa diversidade, vemos multiplicidade de
narrativas construidas em et al e o quanto a juventude propagada pelos
adultos da grande literatura e da grande tela comercial esta distante das
expressoes culturais e dos pronunciamentos dos jovens escritores de fanfics.

Nossa breve relacdo com a producao de otakus brasileiros nos revelou
que mangas e animes sdo apenas dois tipos de entretenimento advindos
do extremo oriente, inclusive, descobrimos que a efervescéncia dos fas em
territérios digitais e a fidelidade a personagens, celebridades e histérias
descentrados da Europa e dos Estados Unidos desacomodaram produtores
de consumo que, no final de 2020, lancaram em rede aberta e em canal
fechado a TV Loading para 22 estados do pais, com proposta que foge dos
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tradicionais programas de televisao e de rddios nacionais por veicular
exclusivamente musicas, filmes, seriados e games originarios do Japao e da
Coreia do Sul, outro pais asidtico cujas celebridades, narrativas e animacgoes
tém conquistado jovens brasileiros.

Neste caso, percebemos a poténcia dos encontros de fas atravessando
inversamente a tradicional via de producao capitalista, acomodada com os
ininterruptos sucessos de construcio de simbolos e sentidos a sociedade
mundial. Todavia, esse inusitado caminho nao necessariamente fragiliza
a industria cultural, ao contrario, potencializa-a a ampliar mecanismos de
captacdo de poder econdmico, ainda que, para isso, necessite incluir em
suas negociacoes empreendedores até entdo invisiveis ao mercado ocidental
e a, quem sabe, jogar fora os trés moldes de producao de rostidades que
permearam esta cartografia e substitui-los por rostidades formatadas néao
em corpo, mas em intensidades.

CONCLUSAO

Chegamos ao limite textual de nossa cartografia dos sentidos de
juventude construidos e transmitidos pela sociedade adulta em territérios
ficcionais da literatura e do cinema ocidentais pelo emaranhado das linhas
temporais dos séculos XIX e XX, e, no século XXI, dos sentidos de ser jovem
expressados por otakus do Brasil. Esta caminhada por distintos territérios
e por distintas geracoes desvelou-nos, talvez, a principal raiz sustentadora
do perfil homogeneizante da juventude ao longo desses séculos: o0 modelo
de producao e de consumo capitalista cuja maquina abstrata de rostidades
incuta o desejo de alcancar o topo da pirdmide social pela anatomia do
jovem ideal - homem heterossexual, branco e lider, formatado pelo molde 1
de produc¢ao comportamental tratado neste trabalho.

Observamos que nesse mesmo canteiro de raizes homogeneizantes
brotamradiculasqueinstabilizam regrase posicoes, deixando o solo propicio
a inusitadas semeaduras, como as que vimos cultivadas por escritores
brasileiros modernistas e pés-modernistas, os quais alcaram a condicao de
protagonistas jovens pobres e negros, habitantes de matas ou da periferia
urbana, mesmo que seus criadores lhes compusessem o perfil da forma do
molde 2. Igualmente percebemos como radicula a circulacio de obras de
ficcdo por meio digital, formato textual que permite a transformacio da
criacao original e desacomoda os estatutos da propriedade industrial.

O encontro com rizomas também foi possivel, mas, para tanto,
precisamos nos distanciar da arte profissional de contar histérias por
adultos para jovens e adentrarmos territérios de artes narrativas criadas
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e contadas por jovens para jovens e distribuidas entre eles mesmos em
pequenos nichos territoriais daliteratura amadora elaborada em coautoria,
em uma espécie de cooperativa literaria onde o copyright se miscigena ao et
al pela arte de amar muito, etimologia da palavra amador e da romanizada
palavra otaku.

E foi assim que nos deparamos com otakus tupiniquins
metamorfoseando produgdes originais de consumo cultural por meio de
fanfics - literatura casulo e lagarta escritora que, quanto mais consome
os nutrientes do casulo, mais se mexe, cresce, devora, vomita e rompe
as paredes com suas asas coloridas, voando direto a procura de flores
que, em cada pouso, deixa seu pdélen e também captura para si algo da
flor, flor desdobrada em histérias, movimentos e vida que quiserem ter,
multiplicidades que nos tocam e nos inspiram a desbravar mais caminhos
e ampliar o mapa elaborado de modo inicial pelos percursos registrados
nesta cartografia.
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A RELACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA NO
CONTEXTO EDUCACIONAL INCLUSIVO: UM
ESTUDO CARTOGRAFICO

Divaneide Lira Lima Paixdo
Douglas Carlos Nunes da Silva
Raquel Soares de Santana

O estudo ora apresentado é fruto do trabalho desenvolvido no
ambito do grupo de pesquisa “Cartografia dos territérios da aprendizagem
como estratégia de reconstrucio do trabalho docente de professores e
gestores para o ensino basico”, da Universidade Catdlica de Brasilia, com
financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolédgico (CNPq) e no &mbito da Subsecretaria de Formacio Continuada
dos Profissionais da Educa¢do (EAPE), mais especificamente do curso
Adequacbes Curriculares: Planejamento e Registros, ofertado para
profissionais da Educac¢ao Basica da Secretaria de Estado de Educacio do
Distrito Federal (SEEDF).

A SEEDF instituiu, em 1988, a Escola de Aperfeicoamento de Pessoal
com o objetivo de promover o aperfeicoamento e a ressignificacdo dos
saberes e das praticas profissionais dos servidores da Educacao. Esta escola,
em 2012, assumiu o status de Subsecretaria e tem por competéncia, a
elaboracao, coordenacio e execucao de politicas de formagdo continuada,
de letramento cientifico e de pesquisa, por meio das suas diretorias e
respectivas geréncias, de modo a oferecer aos profissionais da educacao os
subsidios técnico-pedagdgicos necessarios a melhoria do desenvolvimento
profissional, conforme evidenciado nas Diretrizes de Formacao
Continuada. (DISTRITO FEDERAL, 2018)

Essas acOes de formacao continuada sdo planejadas e organizadas
a partir de situacoes diretamente relacionadas as politicas publicas como
educacao especial, curriculo, organizac¢ao do trabalho pedagogico e demais
temas que constituem o contexto educacional, com vistas ao favorecimento
egarantia de um espaco dialégico que possibilite a construcao de autonomia
e emancipacao dos sujeitos envolvidos no ato educativo, tornando-os
capazes de compreender, interpretar e transformar o contexto educacional,
principalmente na ressignificacio da relag¢do entre ensino e aprendizagem
(DISTRITO FEDERAL, 2018).

Desde a Constituicdo Federal de 1988 o Brasil fez op¢do por uma
Educacao Especial inclusiva ao prever para os estudantes, que sao ptblico
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da Educacao Especial, a matricula, preferencialmente, na rede regular
de ensino. Assim, a Educac¢ido Especial é apresentada na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 como modalidade de educacao que
deve assegurar aos estudantes, ptublico da Educaciao Especial, o acesso,
a permanéncia e a aprendizagem ao longo da vida por meio do curriculo,
métodos, recursos e organizacao do contexto escolar que atenda as suas
singularidades (BRASIL, 1996).

Seguindo os pressupostos da Educaciao Especial numa perspectiva
inclusiva e em conformidade com as legislacoes e diretrizes nacionais e
internacionais, a SEEDF reorganizou seus ambientes escolares, e o processo
de integracdo foi dando lugar a légica inclusiva. Assim, desde 2007, esta
Secretaria de Educagdo contempla e materializa, em suas diretrizes e
praticas educacionais, o acesso dos estudantes da Educaciao Especial as
escolas, preferencialmente, em turmas inclusivas.

Deacordo com a Resolugcdo CNE/CEB, n° 4/2009, constituem o ptiblico
da Educacido Especial os estudantes com deficiéncias, com Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD), Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e com Altas Habilidades/Superdota¢do. Esta mesma resolucdo define as
diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), na Educacdo Basica, indicando que esse servico deve integrar
o projeto politico pedagdgico das escolas e envolver as familias como
parceiras do trabalho educacional (BRASIL, 2009).

A SEEDF aderiu ao novo paradigma educacional “fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis e que avanca em relagio a ideia de equidade formal,
ao contextualizar circunstancias histéricas de producio da exclusao dentro
e fora da escola” (DISTRITO FEDERAL, 2014).

Nesse interim, a formacado continuada passou, paulatinamente, a
oferecer cursos aos profissionais da educac¢do para uma atuacdo coerente
comasdemandasalinhadasanova perspectivade Educacao Especial. Assim
surgiu o curso de Adequacdes curriculares: Planejamento e Registros?,
cuja proposta é discutir as varias etapas para o planejamento de acdes que
colaboram para que todos os estudantes possam acessar o curriculo e se
desenvolver plenamente. O curso discute, ainda, a importincia do registro
das agoes, visto que os estudantes da Educacdo Especial tém direito a
recursos, instrumentos e estratégias que eliminem as possiveis barreiras
para sua aprendizagem. Essas adequacdes devem ser registradas em

1- Curso oferecido anualmente pela Geréncia de Pesquisa e Formacéo Continuada para Modalidades da Edu-
cacdo Basica (GEMEB), responsavel pelo planejamento e oferta de agdes de formacgido que oportunizam as
discussoes relativas as modalidades da educacio, dentre elas a Educacio Especial.
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formulario préprio que passa a constar na documentacao do estudante ao
longo da vida escolar.

Entre as tematicas abordadas no curso de Adequacgdes curriculares
estd a relacdo entre os territorios familiar e escolar, que se apresenta como
fundamental para promover praticas pedagdgicas intencionais capazes
de viabilizar a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os estudantes,
considerando suas potencialidades e necessidades.

Esse estudo foi motivado pelas reflexdes geradas no debate realizado
pelos participantes do curso Adequacdes Curriculares, que sio, em sua
maioria, professoras da Educacio Basica, atuantes em diferentes espacos nas
escolasinclusivas do Distrito Federal (DF), acerca da relacio que se estabelece
entre a escola e as familias dos estudantes com deficiéncia ou com TEA.

O objetivo foi analisar o entrelacamento de significa¢gdes produzido
pelo posicionamento dos participantes sobre a relacio entre o territério
familiar e o escolar, a partir do depoimento de uma mae de uma crianca
com TEA, publicado na Internet, mais especificamente no Instagram?, no
ano de 2019.

Optou-se por trabalhar a partir de premissas da cartografia,
enquanto conjunto metodolégico, concebidas, a partir das formulagoes de
Deleuze e Guattari (1995). Trata-se de uma proposta aberta que permite o
delineamento de praticas transversais que se ajustam a diferentes processos
de investigacio no campo das ciéncias humanas e sociais. Conforme
observam Kastrup e Barros (2014, p.76) a cartografia permite a captacio
dos deslocamentos dos sujeitos e vai se fazendo no “acompanhamento dos
movimentos das subjetividades e dos territérios”.

A cartografia, desse modo, conecta-se com a ideia de dispositivo
proposta por Foucault (1979), oferecendo possibilidades metodolédgicas que
se adequam a este estudo, principalmente porque sob a ideia de dispositivo
se encontra uma rede de elementos heterogéneos, discursos e enunciados,
de natureza diversa, como aqueles de ordem cientifica, administrativa,
organizacional, legislativa, filos6éfica ou moral. O dispositivo nao se
confunde com os territérios, mas com os movimentos e expressoes
subjetivas que eles sdo capazes de gerar.

O estudo proposto se justifica porque, com base na legislacao
brasileira, a familia e o Estado sdo responsaveis em prover educagéo,
conforme pode ser constatado no Art. 227 da Constituicao Federal, de 1988.
Sendo a escola a institui¢do por meio da qual o Estado cumpre seu papel,

2 - Instagram é uma rede social onde os usudrios de Android e iOS podem divulgar imagens, videos e textos.
Funciona a partir de um aplicativo gratuito usado por milhdes de pessoas no Brasil.
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ambas as instituicoes, escola e familia, se configuram como territérios
fundamentais de acesso ao direito a educacdo e, portanto, deve haver
estreita relacado entre eles.

Assim, analisararelacao estabelecida entre essas duasinstituicoes pelo
olhar dos profissionais da educagio é importante para melhor compreender
0 quanto os elementos desse diagrama relacional tém favorecido as
aprendizagens dos estudantes no contexto educacional inclusivo.

Entrelacamento dos territdorios familiar e escolar

A familia e a escola sio instituicGes socializadoras e, mais
recentemente, a relacdo entre essas duas institui¢cdes vem ganhando espaco
nas politicas piiblicas, nos meios de comunicacio e nas pesquisas cientificas
(RESENDE; SILVA, 2016; RODRIGUES; SILVA; SOUZA, 2014; DESSEN;
POLONIA, 2007). O foco de boa parte dos estudos estd na importincia
dessas institui¢oes para o desenvolvimento humano.

Entende-se que, na formac¢do do individuo, a familia e a escola
exercem influéncias que se sobrepdem e se complementam, mas
que também apresentam caracteristicas e possibilidades diferentes.
Ambas atuam no desenvolvimento de tal forma que é impossivel nao
as levar em conta, conforme observam Portela e Almeida (2009). Essas
autoras entendem que a familia é dotada de caracteristicas singulares,
possibilitando a criacao de vinculos afetivos que dificilmente sdo vistos em
outros ambientes sociais, constituindo uma instituicao socializadora que
media o individuo e a sociedade em que ele esta inserido.

Na perspectiva de desenvolvimento humano assumida neste estudo,
que esta alicercada nos postulados de Vygotsky, o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores esta vinculado ao aprendizado e a apropriacao
cultural do grupo em que o sujeito esta inserido. Isto é, por meio das
interagoes sociais, agcOes intersubjetivas sdo construidas e nelas o outro
social existe como mediador da constituicdo do sujeito (VYGOTSKY, 1996).
Essas funcoes, portanto, formam-se a partir da maturacao organica do
individuo na interrelacdo com suas interacdes sociais, o que implica dizer
que os significados e sentidos que o sujeito atribui ao conhecimento que lhe
é transmitido sdao apoiados nos vinculos afetivos que ele estabelece com as
demais pessoas.

Para Vygotsky (1996), as funcodes psicologicas aparecem duas
vezes, em dois niveis, ao longo do desenvolvimento cultural da crianca;
primeiramente entre pessoas, como categoria interpsicolégica e depois
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dentro da crianca como categoria intrapsicolégica. Assim, todas as
funcoes superiores originam-se das relacGes reais entre individuos
humanos. Importa considerar, entretanto, que essa transformacido do
interpsiquico para o intrapsiquico e a internaliza¢ao de formas culturais de
comportamento se d4 por intermédio da linguagem.

A familia e a escola desempenham um papel fundamental e
privilegiado no desenvolvimento, pois nesses dois ambientes acontecem
boa parte dessas interagdes. A instituicao familiar representa, assim, um
requisito social decisivo para a boa formacao escolar e, na mesma medida,
a escola é chamada a contribuir para o desenvolvimento dos individuos,
enquanto se edifica como lugar que deve propiciar interagoes favorecedoras
do aprendizado e apropriacdes culturais.

Conforme postulam Portela e Almeida (2009), a relacao entre familia
e escola tem por base as diferentes experiéncias com o estudante e as
representacdes que se tem dele: de um lado, a familia com sua vivéncia e
sabedoria sobre o estudante enquanto filho, conquistada na pratica; do
outro, a escola, com a vivéncia e sabedoria a respeito dos seus estudantes. A
Declaracao de Salamanca (1994), no seu artigo 61, jA chamava a atencéo para
a importancia da familia se perceber como participante ativo do processo
de escolarizacgio:

Deveriao ser estreitadas as relagdes de cooperacao e de apoio entre
administradores das escolas, professores e pais, fazendo com que
estes ultimos participem na tomada de decisoes em atividades
educativas no lar e na escola [...] e na supervisdo e no apoio da
aprendizagem dos filhos.

As experiéncias decorrentes da deficiéncia afetam a familia em varias
dimensdes. Consequentemente, as interacoes com a familia e a vivéncia
da proépria deficiéncia afetam, por sua vez, as interagdes do individuo no
contexto escolar e o seu desenvolvimento. (DESSEN; POLONIA, 2007).
Desde o momento em que é anunciada a chegada de uma crianca, ja ha
uma comoc¢io na familia. Sao criadas expectativas e planos sao feitos,
mas sempre ha o temor de gerar uma crianga que apresente alguma
caracteristica que ponha em risco essas expectativas e planos.

A ideia de deficiéncia instituida no imaginario social gera
instantaneamente a imagem de incapacidade, de dependéncia,
de sofrimento, de trabalho, de culpa e de dor. [...] £ evidente que
pensamentos que ameacam esses sonhos sejam prontamente
rechacados e que a expectativa de uma crianca sem maiores
problemas permaneca como imagem central do desejo familiar.
(BATISTA; FRANCA, 2007, p.118)
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Ao ser diagnosticada a deficiéncia, a familia, geralmente, tem
dificuldades em lidar com a noticia. Batista e Frang¢a (2007) explicam que
as familias passam por trés fases vivenciais marcantes desde o diagnostico,
a negacio, a adaptacio e a aceitacio. E comum que, inicialmente, a
familia ndo acredite ou nio aceite o diagnéstico e entre em uma fase de
negacio, uma fase de busca por outros diagnédsticos e solucoes para o que
ainda se considera um problema. Superado esse momento do luto pela
crianca idealizada, passa-se a fase de adaptacdo, quando a familia comeca
a ressignificar as expectativas e a imagem que fazia do novo membro,
que comeca a ser percebido como um ser humano integral e pleno de
significado. Por fim, vem a fase da aceitacdo em que a familia conhece
melhor a crianca e compreende suas caracteristicas e necessidades.

No decorrer dessas experiéncias, as familias encontram barreiras
no processo de socializa¢do e de escolarizacao da crianca: o preconceito, a
medicalizacdo, o capacitismo, as estruturas e os sistemas que impedem o
pleno desenvolvimento das pessoas, ao desvalorizarem suas caracteristicas
individuais. Nao sdo poucos os relatos de familias de pessoas com
deficiéncia que vivenciaram experiéncias negativas em institui¢cdes de
saude, de assisténcia social e em escolas. Esses espagos deveriam ser
lugares de acolhimento para essas familias, mas, em muitos casos, acabam
representando o contrario.

A importancia da familia deve ser reconhecida nao somente pela
escola enquanto instituicdo, mas também pelos professores e demais
profissionais do contexto escolar. A forma como as familias sdo acolhidas
pode ser decisiva no processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim,
é importante que existam momentos de reflexao sobre esse tema e que
ele seja discutido em formacdes iniciais e continuadas de professores,
especialmente naquelas voltadas para Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, pois a conscientizacdo dos profissionais da educacao sobre os
desafios e as expectativas das familias de pessoas com deficiéncia é condicao
fundamental para uma educacao verdadeiramente transformadora.

Opcoes metodologicas

A Internet como territorio cartografico de pesquisa e producao de
subjetividades

Aspossibilidades extraordinarias de comunicacao e de pesquisa que se
abriram com a expansdo da Internet, com os mecanismos de interacao entre
as pessoas, as instituicoes e os paises e com todos os avangos tecnolégicos
presenciados nas tltimas décadas, marcaram a virada do milénio.
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Porto (2009) avalia que o campo das ciéncias sociais e humanas
sofreu profundas transformacgdes na maneira com que se faz pesquisa
na contemporaneidade e o fato da Internet se configurar como um mapa
multiplo e heterogéneo de informagdes e comunicagdes contribui,
sobremaneira, para isso.

A Internet abriga, segundo Palécios (2003), variados ambientes que
servem a uma diversidade de objetivos. Nesse territério coexistem, entre
outros, ambientes informacionais, com diversos tipos de banco de dados.
Além disso, tem-se ambientes jornalisticos, como jornais, radios e agéncias
de noticias, ambientes educacionais, que compreendem cursos, bibliotecas,
listas de discussoes... Tem-se ainda aqueles ambientes promotores de
interacdo, como os chats, foruns e correios eletronicos e os ambientes
usados como forma de lazer e cultura, como jogos e museus.

De acordo com Denzin e Lincoln, citados por Nicolaci da Costa et col.
(2009), a Internet possibilitou, a criacdo de uma variedade de métodos de
producao de dados, de analise e de investigacido, de modo que as pesquisas
qualitativas passaram a ser desenvolvidas de maneira singular por
pesquisadores de diversas areas do conhecimento.

Ricas oportunidades para a producao cientifica tém sido mapeadas
e disseminadas na Internet e nela educadores, psicélogos, socidlogos e
muitos outros profissionais passaram a ter uma gama consideravel de
lugares produtores de conhecimento por se constituirem como fontes de
subjetividades, como é o caso das redes sociais.

Segundo Gonzalez Rey (2013), a psique se constitui em um sistema
complexo, dindmico e em constante movimento. O sujeito se constréi na
dinadmica entre acoes e interacOes, entre tensdes e contradicoes e entre
a subjetividade individual, consequéncia do seu processo histérico, e a
subjetividade social, elaborada a partir dos grupos de pertencimento como
a familia, a escola e outros. A interacdo entre as pessoas e institui¢Ges
sociais, portanto, é campo fértil de producao subjetiva, seja em espaco
virtual ou nao.

A subjetividade produzida nos contextos interativos da Internet,
seus ambientes e redes sociais se constitui como instrumento excepcional
aos modelos cartograficos de pesquisa social que buscam, como observam
Prado Filho e Teti (2013) cartografar as relagdes de carater diverso, “assim
como suas praticas de objetivacdo e sujeicdo, seus modos de subjetivacio
e assujeitamento, praticas de resisténcia e de liberdade, ou mesmo formas
histéricas de estetizacdo e producéo de si mesmo” (p. 56).

Nessa perspectiva, ndo é dificil encontrar na Internet relatos de
pessoas que buscam ressignificar suas vivéncias com a deficiéncia a

47



partir da maternidade ou paternidade. Diversos sitios, blogs, paginas
no Facebook, Instagram, Canais no YouTube e espagos em outras redes
sociais foram criados para trocar experiéncias, cobrar garantia de direitos,
divulgar conceitos, leis, materiais, cursos e produtos que possam de alguma
forma auxiliar as familias, os profissionais e as préprias pessoas com
deficiéncia a lidar com os desafios fisicos, sociais e emocionais impostos
pelas especificidades e condi¢oes que a deficiéncia pode acarretar.

Assim, do potencial discursivo, e subjetivo, da Internet foi
selecionado o material sobre o qual os participantes deste estudo foram
convidados a refletir e a se colocar. A Internet se constituiu, desse modo,
como territério de pesquisa em colaboracio com outro ambiente,
igualmente rico de construcoes subjetivas, qual seja, o Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) do curso de Adequagdes Curriculares da SEEDF?,
que nos ultimos dois anos contribuiu para a formacao continuada de cerca
de 400 profissionais atuantes nas institui¢coes educacionais do DF, entre
professores, orientadores educacionais e psicélogos.

Perfil dos participantes

O grupo de participantes foi composto por 259 profissionais da
educacio (sendo 244 educadoras? e 15 educadores), todos inscritos no Curso
de Adequacbes Curriculares: Planejamento e registros, da SEEDF, nos
anos de 2019 (151 participantes) e 2020 (108 participantes). Esses tltimos ja
atuavam em contexto de pandemia da COVID-19, portanto suas praticas
pedagobgicas ja estavam configuradas ao modelo de ensino remoto, no qual
a participacao das familias é fundamental.

Do total de 259 participantes, 84,8% atuavam em sala de aula;
22,7%, em Sala de Recursos, nos anos iniciais, finais ou no ensino médio;
8,5% integravam as Equipes de Apoio a Aprendizagem e 4% desenvolviam
funcoes ligadas a gestdo escolar ou ocupavam espacos nas Geréncias
Regionais de Ensino.

O quantitativo de 173 participantes respondeu a pergunta sobre o
tempo de atuacido na SEEDF, destes, 38,3% tém entre 11 e 20 anos de atuacio;
32,3% tém mais de 20 anos e 29,4% tém até 10 anos de experiéncia na SEEDF.
Os profissionais que nao responderam a questao totalizam 86 pessoas.

3 - A SEEDF/EAPE utiliza o Moodle para criacdo dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem dos cursos pro-
movidos. O Moodle é uma plataforma virtual, de c6digo aberto, voltada para a aprendizagem a distincia
através de cursos online, grupos de trabalho e comunidades, permitindo a disponibilizac¢io de diversos tipos
de conteudo e de interac¢des entre os participantes.

4 - Neste grupo, hé 6 psicdlogas escolares e 6 orientadoras educacionais. O grupo é formado em sua maioria
por mulheres, mantendo a tradi¢io ja conhecida sobre a dominédncia do género feminino ocupando a docén-
cia, especialmente nos anosiniciais da Educac¢ao Basica, entretanto, optou-se por utilizar a norma padrao da
lingua portuguesa para se referir ao grupo de participantes.
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Um total de 69% dos participantes é formado em Pedagogia, 12% é
formado em Letras, 6%, em Matematica, outros 6%, em Biologia e 7% do
grupo tém formacdo em outras licenciaturas como Geografia, Histdria,
Educacao Fisica e Ciéncias da Natureza. Quanto ao grau de formacao, os
dados revelam que 62% possuem Pos-Graduacao lato sensu, em cursos como
psicopedagogia, gestaoeducacional, educacao especialinclusiva, orientagao
educacional e docéncia no ensino superior; 34% tém apenas graduacao e 4%
dos participantes tém Pés-Graduacao stricto sensu (mestrado).

Procedimento de construcao dos dados

Os discursos acerca da relacao entre os territérios familiar e escolar,
e que foram objeto de analise aqui, foram construidos a partir de 3 passos
que se entrelagam:

1°) Para motivar a reflexdo dos participantes do curso, os formadores
selecionaram um depoimento dado por uma mae de uma crianca autista na
rede social Instagram®. Neste depoimento a mae, que também é jornalista,
menciona os desafios que enfrentou para que seu filho conseguisse uma
vaga na escola, para que pudesse aprender de verdade, para que a familia
pudesse “bancar as terapias”. Além disso, ela chama a atenc¢ao para o fato
de que “Maes e pais de pessoas com deficiéncia comecaram a brigar por
inclusao ha muito tempo” e avalia que as coisas estdo acontecendo, estdo
mudando, mas gragas a luta e ao nao conformismo de muitos pais e maes.

Foi, entdo, um discurso polissémico e subjetivo, publicado em uma
rede social na Internet que serviu de mote para a construcao das expressoes
intersubjetivas, e igualmente polissémicas, analisadas neste estudo sob a
égide do conjunto metodoldgico da cartografia social de Deleuze e Guattari
(1995), mas também do conjunto de pistas descritas por diversos estudos
que tém buscado compreender e edificar os modos cartograficos de fazer
pesquisa nas ciéncias humanas e sociais, entre estes, os estudos de Rolnik
(1989), Passos, Kastrup e Escéssia (2014), Prado Filho e Teti (2013), Kastrup e
Barros (2014).

2°) Foi elaborada uma proposta de férum geral de discusséo a partir
do depoimento mencionado acima. Este forum fez parte das atividades do
moédulo IV do curso Adequacgoes curriculares: planejamento e registros. O
moédulo IV do curso tem o propésito de discutir a importancia da rede de
apoio que se forma entre a familia, os profissionais que atuam na escola e
os profissionais da area de saiide que atendem aos estudantes. Este forum
se configurou como atividade final do médulo IV nos anos de 2019 e 2020.

5- O leitor pode acessar o depoimento em https:/www.instagram.com/p/BykyW_bpso7/?igshid=6d9ebm-
d3c9c3 Ele foi publicado nesta rede social no ano de 2019.
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Outros materiais como textos, videos e reportagens ja haviam sido objeto
de debate pelos cursistas. A proposta do féorum foi assim delineada:

Prezadas(os) colegas,

Apbs ler o depoimento abaixo, escreva o que vocé pensa e o que
vocé ressignifica sobre o tema familias de pessoas com deficiéncia e
suas relacgdes com a escola.

Agradecemos pela sua participacao!

O férum, no caso deste estudo, assumiu funcao de referéncia do
dispositivo posto que se organizou em torno das relacdes entre os atores
de duas importantes instituicoes sociais, familia e escola. Kastrup e Barros
(2014) explicam que os dispositivos repudiam percepg¢des universais, indicam
as possiveis mudancas de orientacio e aliam-se ao trabalho do pesquisador-
cartégrafo que “se da no desembaracamento das linhas que o compdem -
linhas de visibilidade, de enunciacéo, de forca, de subjetivacdo.” (p. 78).

No espago do féorum de discussao do médulo IV, os profissionais
produziram seus discursos e suas analises acerca da relacio entre a escolaeas
familias de pessoas com deficiéncia, criando um rico emaranhado de linhas
de significacido que conduziram as analises descritas nas seg¢oes seguintes.

3°) Os discursos produzidos por escrito pelos profissionais cursistas
que aceitaram fazer parte do estudo, e que preencheram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, foram copiados para um banco de
dados textuais, posteriormente submetido a analise pelo software Analise
Lexical Contextual de um Conjunto de Segmentos de Texto® (Alceste).

A partir dai, os pesquisadores se dedicaram a analise do material
produzido, tendo como pano de fundo a cartografia, ndo como método,
mas como um conjunto de procedimentos metodolégicos, tal como
compreendido por Passos, Kastrup e Escdssia (2014), que se edifica e se faz
possivel no préoprio caminhar da pesquisa.

Procedimentos de analise dos dados:
O Alceste e a andlise de dados textuais

O Alceste” é um software francés de analise de dados textuais que
utiliza como método a classificacdo hierarquica descendente por meio
de sucessivas divisoes do texto, identificando oposicoes entre palavras e
extraindo as classes de enunciados representativos. (IMAGE, 2010).

Cada um dos discursos produzidos pelos 259 participantes foi
considerado umaunidade de contexto inicial (UCI). Na preparacéo do corpus,
cada documento foi separado com linhas iniciadas por asteriscos. Em cada

6 - Versdo 4.8/2012.
7 - Todos os direitos autorais do software sdo reservados a Société IMAGE. Autor: Max Reinert.
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linha foram definidas variaveis destinadas a identificacdo dos participantes
em termos de atuacgio, tempo de experiéncia, formacio e grau de formacao.

Vale evidenciar também que o software Alceste aplica os principios
do método de Anélise de Contetdo, tal como proposto por Bardin (1977)
uma vez que “faz uma ponte entre o formalismo estatistico e a anilise
qualitativa dos materiais” (BAUER, 2002. p. 190). Para Sa-Silva, Almeida
e Guindani (2009, p. 11) o programa analisa os discursos e contetidos a
partir de “normas sistematicas de extrair significados tematicos ou os
significantes lexicais”.

Ainda que o Alceste tenha servido de base para analise de dados nas
pesquisas sob a égide da Teoria das Representacdes Sociais, entendemos
que tal procedimento de andlise mantém afinidade com pesquisas da
cartografia social uma vez que permite ao pesquisador um olhar critico
sobre as classes de significacio, de modo que podem ser evidenciadas
as contradicoes, as correlacoes de forca, as interligacOes subjetivas e as
formacoes rizomaticas a partir dos temas e dos fendmenos observados.

Isto significa que, apesar do Alceste ser um programa de analise
quantitativa de dados textuais, seus eixos e classes sio nominados
qualitativamente a partir do olhar do pesquisador sobre os contetdos dos
planosdiscursivos, cabendo a este aorganizacio eainterpretacao dosdados.
Desse modo, as andlises realizadas pelo software mantém alinhamento
com diversos procedimentos metodolégicos de pesquisa, a depender dos
objetivos a serem alcancados. Mesmo que as primeiras analises acontecam
com base em protocolos estatisticos, as anélises decorrentes destas sdo
abertas, multiplas e capazes de captar com intensidade os movimentos
concernentes as dindmicas produtoras de subjetividade e aos processos
investigados.

No caso deste estudo, o Alceste gerou um relatério de 79 paginas com
a apresentacao dos diagramas dos eixos e das classes identificadas. Apés o
procedimento de analise pelo software, os pesquisadores se debrucaram
na analise da lista de palavras mais significativas de cada classe, dos seus
recortes textuais representativos, da classificagio hierarquica descendente,
a fim de formar uma compreensiao mais aprofundada do modo como os
dados se comportaram e para melhor apreensao dos sentidos e significados
expressos no discurso produzido pelos participantes acerca da relagdo
entre familia e escola, além do modo como o grupo de participantes se (re)
posiciona frente a esta dinamica relacional.
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A cartografia: rizoma, diagramas e movimentos

A cartografia, enquanto conjunto metodolégico, tal como empregada
aqui, nasce das perspectivas desenhadas por Foucault e revisitadas e
exploradas por Deleuze e Guattari (1995), na introducéo de “Mil Platds”. No
texto, os autores apresentam a cartografia como um principio do rizoma,
termo tomado de empréstimo a botanica, mas que assume a ideia de
resisténcia ética, politica e estética na compreensao dos fendmenos sociais.
O rizoma neste prisma, edifica uma cartografia em permanente mutacao,
com varias dimensoes e possibilidades, ja que

(...) o rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto
qualquer, e cada um de seus tracos nido remete necessariamente
a tracos de mesma natureza, ele pde em jogo regimes de signos
muito diferentes, inclusive estados de nao-signos. O rizoma nio
se deixa reduzir nem ao Uno nem ao Miltiplo... Ele néo é feito de
unidades, mas de dimensdes, ou antes, de dire¢cdes movedigas. Nao
tem comeco nem fim, mas sempre um meio, pelo qual ele cresce e
transborda. Ele constitui multiplicidades (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p.31).

Aoanalisaressa perspectivametodoldgica, Rolnik (1989), compreende
que a cartografia nas ciéncias humanas corresponde, especialmente, ao
mapeamento de signos, cujo sentido estd intimamente ligado ao contexto
histérico e cultural de sua producao e, consequentemente, as formas
significativas de relagoes sociais e afetivas entre as pessoas. Nessa vertente,
propoe-se um modo de analise dos objetos sociais e de suas narrativas que
busca apreender a complexidade e as diferentes linhas que se entrecruzam
na construcao da realidade e dos processos investigados.

Como existem tantas cartografias possiveis, quanto cenarios a
serem investigados, Prado Filho e Teti (2013) avaliam a necessidade de
uma proposta metodolégica estratégica para cada situacdo ou contexto a
ser cartografado, “indicando que, dessa perspectiva, método e objeto sao
figuras singulares e correlativas, produzidas no mesmo movimento, e que
nao se trata aqui de metodologia como conjunto de regras e procedimentos
preestabelecidos, mas como estratégia flexivel de analise critica” (p. 46).

A cartografia, como proposta por Deleuze e Guattari (1995), difere-se,
portanto, da cartografia tradicional exatamente porque busca o registro
das transformacdes de um ou mais territérios e das relacdes que neles
acontecem, e nao a elaboracio de mapas estaticos, fundamentados em
conhecimentos precisos. Assim, a cartografia possibilita o estudo de objetos
de carater mais subjetivo, como é o caso das relacdes que se estabelecem
entre sujeitos pertencentes a diferentes territérios sociais, mas ela exige, ao
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mesmo tempo, que os sentidos e significados produzidos por estes sujeitos
sejam analisados a partir de variadas entradas, de diferentes linhas, seus
pontos de fuga e de interseccao.

Além disso, Romagnoli (2014) considera que sujeito e objeto
investigado participam da mesma experiéncia, o que acaba por contribuir
para a modificacdo processual do objeto examinado e, por isso, a pesquisa
no modelo cartografico pode ser tomada como pratica de intervencao,
0 que contribui para o objetivo maior dos pesquisadores no que tange ao
relacionamento entre escola e familias de pessoas com deficiéncia.

Um conjunto metodolégico, compreendido a partir da metafora
rizomaética, ndo comporta a presuncio de regras, mas comporta analises
criticas sobre relagdes, trajetérias, narrativas, vivéncias, processos e
agoOes politicas, éticas e morais. Isso significa dizer que o modelo serve de
orientacao ao cartégrafo direcionando seu olhar “sobre um campo, uma
rede, uma teia de relacoes, sugerindo que a cartografia opere de modo
rizomatico, percorrendo os pontos, as linhas e a rede do rizoma, aplicando
estratégias rizomaticas de andlise e agdo, percorrendo e desenhando
trajetérias geopoliticas” (PRADO FILHO; TETI, 2013, p.53).

Cartografar, nesse sentido, é mapear as linhas narrativas e
polissémicas construidas a partir das vivéncias dos sujeitos, observando
seus movimentos. Assim, o que se pretendeu nao foi configurar mapas
na sua totalidade homeostatica, tampouco apresentar verdades. Antes,
buscou-se, no encontro das subjetividades aqui promovido, analisar os
significados e sentidos atribuidos ao diagrama relacional dos territérios
escolar e familiar, sob a 6tica de profissionais atuantes no contexto escolar.
Mas o olhar dos profissionais ndo rastreou as relacoes em um contexto
familiar geral, impreciso. O foco foi dado nas relacdes construidas pela
escola com familias de pessoas com deficiéncia.

Escola, familia, deficiéncia e inclusao: deslocamentos e
processos de ressignificacao

O corpus elaborado a partir dos discursos produzidos pelos
profissionais foi composto por 259 UCIs. Esse nlimero corresponde ao total
de participantes do estudo. Ele foi separado pelo software Alceste em 1.354
nucleos de sentido, chamados de Unidade de Contexto Elementar (UCE),
que foram agrupados, posteriormente, em classes. A Figura l, a seguir, traz
uma representacdo das unidades de classe, com o respectivo percentual do
contetido que compoe cada uma delas.
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Figural- Representacdo das unidades de classe

Fonte: Relatério do Alceste, com adaptagdes dos autores.

Inicialmente, as classes foram dispostas em dois eixos de significacao,
conforme se pode observar abaixo, na Figura 2 (Diagrama relacional
de eixos e classes?). O Eixo denominado “Escola, Familia e Legislacdo”
contempla as classes 1 e 2. Os discursos agrupados aqui trazem um olhar
mais “profissionalizado” dos respondentes. Ou seja, eles falam do lugar
profissional que ocupam no territério escolar. Aparecem, portanto, neste
eixo, os discursos que tratam da importancia da parceria entre a escola e
a familia para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Além
disso, mencionam a legislacdo que garante a inclusdo das pessoas com
deficiéncia e a eliminacio das barreiras no processo de escolarizacao.

Figura 2 - Diagrama relacional de eixos e classes

Fonte: Relatério do Alceste, com adaptacdes dos autores.

8 - Essa figura é elaborada pelo Alceste a partir das analises estatisticas as quais os dados sdo submetidos. O
software a nomeia como Classificagio hierarquica descendente, entretanto para manter a harmonia com os
termos utilizados neste estudo cartografico, ela foi renomeada e passou a ser chamada de Diagrama relacio-
nal de eixos e classes.
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O Eixo nomeado “Experiéncias de Luto e Luta”, contempla as classes
3,4 e 5, sendo que as classes 4 e 5 aparecem com alto grau de correlagao.
Neste eixo, temos um olhar pessoal dos participantes sobre as familias de
pessoas com deficiéncia, seus dramas e vivéncias. Esses olhares retratam
a empatia dos participantes com as situacoes, dores e desafios vivenciados
pelas familias e trazem também relatos das préprias experiéncias pessoais
com a deficiéncia. Assim, sob essa perspectiva, foram abordados temas
como o luto apds o diagnéstico, o papel da familia no desenvolvimento
do estudante, as dificuldades encontradas no processo de inclusio, a luta
das familias para fazer garantir seus direitos e os relatos pessoais sobre
as expectativas criadas no seio familiar acerca do desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia.

A Classe 1 é composta por 327 nucleos de sentido, 37% do contetido
analisado, sendo, portanto, a maior. As palavras mais significativas
reunidas nesta classe sdo, em ordem de importancia no discurso: escola,
parceria, profissionais, desenvolvimento, acolher, importante,
professor, papel, trabalho e familia.

Essas palavras que se interligam refor¢cam a importincia da parceria
entre os membros da familia, os profissionais da escola e da area de satide
no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, j4 que todos sdo agentes transformadores na vida desses
estudantes, conforme pode ser observado na fala de uma das professoras
participantes do estudo:

E importante que os profissionais desenvolvam relacdes
interpessoais saudaveis e respeitosas, garantindo-se, assim, maior
eficiéncia no alcance de seus objetivos e que a organizacao de redes de apoio
incorpore outros profissionais que auxiliem na implementacao de agoes
que possibilitem a construcido e manutencio de uma escola para todos,
onde é claramente especificada a participagio da familia e dos profissionais
da satide. (PROFESSORA ATUANTE EM SALA DE RECURSO DO ENSINO
FUNDAMENTAL I, GAMA, 20 ANOS DE EXPERI]::NCIA).

No discurso que aqui é erigido, destaca-se o papel da escola no
acolhimento as familias. Esse discurso vai ao encontro do Artigo 61 da
Declaracdo de Salamanca. Para Albuquerque (2014, p. 624), “acolher as
familias no cotidiano da escola implica numa decisdo politica e pedagdgica
que prevé acoOes e interacOes vivenciadas no cotidiano”. Assim como
Albuquerque, Perea (1997) ja4 chamava a atencio para a forte influéncia
da escola junto as familias, fator favoravel ao estabelecimento de uma
relacdo promissora entre ambos os territorios considerados importantes
na trajetéria de escolarizacio das criancas e jovens, com e sem deficiéncia.
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Quando se trata da relacao entre familia e escola, Ogama e Tanaka
(2003) apontam também que essa participacdo muitas vezes ocorre
somente quando a familia é chamada pela escola para atendimento as
solicitacOes pontuais. Atendimentos esses destinados a entrevistas sobre o
contexto familiar, esclarecimentos sobre o diagnostico, encaminhamentos
para atividades complementares e orientacoes pedagodgicas. Essas autoras
defendem que é necessario realizar um trabalho intencional e dialégico
que promova uma estreita parceria entre esses territérios de modo que seja
viabilizada a identificagdo das potencialidades e necessidades do estudante
e que haja um impacto positivo no seu aprendizado e, consequentemente,
no seu desenvolvimento.

A complexidade da relagcao entre familia e escola estd nos limites de
atuacao de cada um dos sujeitos de modo que é fundamental um didlogo
aberto e transparente entre todos. Essa parceria pode ser fortalecida,
como observa Silva (2011) por meio de palestras, reunides, grupos de
pais, entre outras agdes coordenadas pela escola, priorizando sempre o
trabalho colaborativo em beneficio do desenvolvimento dos estudantes.
Com acolhimento e escuta sensivel os profissionais reunidos nessa classe
acreditam que um bom trabalho pode ser feito pela escola, como expressa
uma das participantes desta classe:

Acredito que precisamos olhar com mais respeito e menos
julgamento para essas criancas e, consequentemente, para suas
familias. O que podemos fazer inicialmente é acolher e realizar
uma escuta sensivel diante da histéria de cada crianca e de suas
necessidades. S6 com o apoio da familia e o respeito as suas
limitacdes (financeiras, culturais e emocionais) sera possivel
realizar um trabalho com bons resultados. Quando acolhemos
e trabalhamos juntos com a familia, um leque de possibilidades
é oportunizado as nossas criancas e alunos, ressignificando
positivamente suas histérias, mostrando que todos podem
contribuir é~ sua maneira. (PROFESSORA ATUANTE NA
COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO, RECANTO DAS EMAS,
21 ANOS DE EXPERIENCIA).

Os discursos permitem pensar, assim, em uma ressignificagio da
relacdo entre familia e escola e no planejamento de a¢oes intencionais, no
qual escola e familia possam ter seus papéis sociais fortalecidos no que se
refere a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes.

A Classe 2, composta por 244 ntcleos de sentido e detentora de 27% do
conteddo analisado, é a segunda maior. Entre as palavras mais significativas
dessa classe, temos, em ordem de importéancia: direito, sociedade, pessoa,
humano, acessibilidade, piblico, lei, preconceito, condicgdo e dignidade.
Estas palavras mostram uma predominéncia da discussao sobre a garantia
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dos direitos das pessoas com deficiéncia, especialmente o direito a
acessibilidade, direito de tratamento igualitario pela familia, pela escola e
pela sociedade, sem ser vitima de preconceito.

Os discursos incluidos nesta classe representam o olhar dos
profissionais para a garantia dos direitos e da real inclusdo das pessoas
com deficiéncia. De modo geral, o grupo reunido aqui percebe os avancos
nas legislacoes nacionais e internacionais destinadas as pessoas com
deficiéncia, mas reconhece que nem sempre elas sio cumpridas em sua
totalidade, de forma que o pleno direito que essa populacao conquistou nem
sempre é respeitado. A vontade desses profissionais em mudar esse cenario
é facilmente captada por varias vezes no discurso construido: “Precisamos
lutar juntos pela inclusdo. Precisamos reconhecer e respeitar a diversidade
humana” (PROFESSORA DE MATEMATICA, ATUANTE EM SALA DE
RECURSO DO ENSINO MEDIO, CEILANDIA, 22 ANOS DE EXPERIENCIA).

Aparece no diagrama relacional desta classe a ideia de que familia
e escola sdo agentes de transformacao social e, portanto, podem e devem
batalhar juntos para o respeito aos direitos conquistados, conforme se
percebe em uma das falas representativas desta classe: “Esse sujeito tem
direitos e é um cidadiao que pode contribuir com a sociedade. Acredito
que a familia e a escola precisam se juntar para mudar o entendimento da
sociedade em relacio a essas pessoas” (PEDAGOGA, ATUANTE EM EQUIPE
DE APOIO A APRENDIZAGEM, GAMA).

A palavra direito estd no centro da discussdo que os participantes
desta classe fazem. E ela aparece relacionada com a luta por respeito,
dignidade e acessibilidade:

A luta continua para assegurar os direitos, a igualdade, o respeito
e a acessibilidade. Os pais nunca dormem! Eles entram na batalha
para vencer! E como nos enchem de orgulho! Tarefa sofrida,
mas que gera conquistas e nos faz acreditar em um amanha mais
humano, mais fraterno e mais acessivel a todos! (PEDAGOGA,
ATUANTE EM EQUIPE DE APOIO A APRENDIZAGEM, GUARA,
24 ANOS EXPERIENCIA).

Por varias vezes os participantes apontam a ideia de que as barreiras,
para o pleno acesso das pessoas com deficiéncia aos seus direitos, precisam
ser eliminadas. A Lei Brasileira de Inclusido (BRASIL, 2015) reconhece como
barreiras

qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunica¢io, ao acesso a informacao,
a compreensao, a circulagido com seguranca, entre outros.
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Essa mesma Lei assevera que os sistemas educacionais devem se
aprimorar para garantir a participacio e aprendizagem por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusao plena. A Resolu¢do CNE/CEB, n° 4/2009, que define
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), na Educacdo Basica, indica que esses servicos devem integrar o
projeto politico pedagdgico das escolas, envolvendo as familias como
parceiras do trabalho educacional.

Os discursos apresentados na Classe 2 corroboram, assim, a
necessidade de o trabalho da escola ser articulado com as a¢des das familias
dos estudantes com deficiéncia, com vistas a identificagdo e eliminacgio de
barreiras que inviabilizam o alcance dos objetivos de aprendizagem, o acesso
ao curriculo e aigualdade de oportunidades, como previsto nas legislagoes.

As classes 1 e 2 revelam multiplos aspectos da relagdo entre familia
e escola, direcionando o olhar dos pesquisadores-cartégrafos para a
importancia da aproximacdo desses territérios e para os elementos
favorecedores do processo de ensino e aprendizagem em uma perspectiva,
de fato, inclusiva. Falas de carater ético e estético se entrelacaram com
manifestacoes de resisténcia, tal qual é possivel perceber nas conexoes
rizométicas descritas por Deleuze e Guattari (1995) em que os pontos se
interconectam formando um jogo de signos com direcoes movedicas.

Quanto as classes que compoem o Eixo 2, quais sejam, as classes 3,
4 e 5, inicialmente chama-se a atencao para a Classe 3 que foi constituida
pelo Alceste com 94 unidades de sentido, compondo 10% do discurso. As
palavras ou expressoes mais significativas nesta classe sdo: minha irma,
Sindrome de Down, vaga, classe, alegria, visual, autista, paralisia,
andar e conseguir.

Esta é a menor classe e a que mais se diferencia das demais por
contemplar, em parte dos discursos, os relatos de vivéncias e experiéncias
pessoais dos participantes ndo como profissionais da educacio, mas como
familiares de pessoas com deficiéncia; outra parte do discurso se refere ao
relato de profissionais que nao sdo familiares de pessoas com deficiéncia,
mas que, por terem vivido experiéncias singulares com essas pessoas,
expressaram um alto grau de empatia com essas familias.

Este Gltimo grupo se permitiu quase que sair da condicio de
educadores para ocupar o lugar das familias representadas ao longo do
moédulo IV do curso de Adequacgoes Curriculares, por intermédio de relatos
escritos ou de videos, fato este que reforca a ideia do forum de discussao
como um dispositivo, que para Deleuze (1996) funciona como campo de
subjetivacao onde novos modos de existir sdo possiveis.
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Isto é, todo o material® disponibilizado no curso estimulou os
participantes desta classe a evocar suas memorias com a deficiéncia.
O sentimento de empatia com as situacdes apresentadas emergiu e as
experiéncias foram sendo descritas, ora como expressio de opinides e
sentimentos, ora como forma de sensibilizacdo dos pares, ocasionando
uma possibilidade real e impar de gerar transformagoes nas relagoes entre
educadores e familiares de pessoas com deficiéncia, conforme pode ser
evidenciado nas falas a seguir:

(...) o que temos que mudar é a percepcio da sociedade para um
olhar mais sensivel para esse ser humano e essa familia. A luta
contra o preconceito tem de ser constante principalmente para
proporcionar uma qualidade de vida social. (PROFESSORA
ATUANTE EM CLASSE ESPECIAL, 23 ANOS DE EXPERI]::NCIA).

(...) percebi o quanto ainda preciso repensar e ampliar minhas
acOes juntos aos estudantes e seus responsaveis. Sei que posso
colaborar de forma mais efetiva e acolhedora, com mais momentos
de escuta, dando voz e vez para as familias, fortalecendo o elo
entre estes e a escola, em prol do desenvolvimento das criancas
(ORIENTADORA EDUCACIONAL, SOBRADINHO).

Os discursos recontam experiéncias de dores e lutas das familias, a
partir da deficiéncia deirmaos, filhos ou de estudantes. Fala-se, aqui, da nao
aceitac¢do social da deficiéncia e da busca incansavel por tratamento. Fala-
se da procura de vagas em escolas e das dificuldades vividas por familiares
de pessoas com TEA, com deficiéncia visual, com deficiéncia intelectual,
com paralisia infantil e com Sindrome de Down.

No caso da minha familia, por exemplo, o grande problema
nao foi a aceitacdo da minha irma deficiente, mas sim a falta de
informacdo a respeito da sindrome e da deficiéncia, a falta de
recursos financeiros para buscar um tratamento adequado as suas
deficiéncias, o ndo saber como lidar com uma crianca deficiente,
e principalmente, a falta de acompanhamento por profissionais
qualificados. Fico triste quando falo desse assunto porque quando
olho para tras vejo que tudo poderia ter sido bem diferente. [...]
Hoje sei da importancia de se ter uma equipe multidisciplinar
para acompanhar as criancas que tém algum tipo de deficiéncia
e também as familias que sofrem por nao saber o que fazer, nem
como fazer, em determinada situag¢do. (PEDAGOGA, ATUANTE
EM SALA DE RECURSOS DO ENSINO FUNDAMENTAL I,
TAGUATINGA, 27 ANOS DE EXPERI]::NCIA).

9 - No Mddulo IV do curso de Adequacdes Curriculares foram disponibilizados além do relato selecionado
na Internet, dois videos de professoras da SEEDF que sdo mées de criangas com TEA. Nos videos, gravados
por professoras que ja realizaram o curso em anos anteriores, elas relatam as dificuldades enfrentadas para
garantir o direito dos filhos de estudar, aprender e se desenvolver.
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Fala-se dos dramas vividos, mas também das alegrias com as vitérias
conquistadas. Seja na condicdo de familiar, seja na condi¢do de profissional
da escola; seja mencionando os desafios, seja mencionando as pequenas
alegrias, os participantes desta classe puderam reconstruir, lado a lado,
seus entendimentos sobre as linhas que se cruzam em ambos os territérios,
permitindo-se realizar deslocamentos e ressignificar as préprias vivéncias.

O Eixo “Experiéncias de Luto e Luta” agrupa ainda as classes 4 e 5,
que estdo intimamente relacionadas. As enunciagoes da Classe 5 remetem a
ideia do luto que as familias vivenciam com a perda da crianca idealizada e
a chegada de uma criancga deficiente e, por conseguinte, a Classe 4 retrata o
momento posterior ao luto, quando as familias entram na fase da aceitacao,
de conhecimento das necessidades da crianca. E 0 momento em que elas
comecam a travar suas lutas pela garantia de direitos.

Ao tratar dos impactos que ocorrem nas familias apés o diagnostico
do TEA, Silva et col. (2018) afirmam que é comum idealizar, projetar, sonhar
e fazer planos quando se descobre uma gestacao; ainda que nao planejada,
mas com o passar do tempo os pais se acostumam com a ideia de terem
um filho. Muitas expectativas vao surgindo: como sera o rostinho desse
bebé? Menina? Menino? Com quem ele vai parecer? Que nome sera dado?
Quando ele vai iniciar a fala? Com que idade vai andar?

No entanto, quando o filho que chega nao corresponde ao que foi
idealizado, os pais costumam reagir entrando em um processo de luto,
que pode se prolongar por meses. E esse processo que pode ser percebido
nos discursos da Classe 5, que comporta 14% do material analisado e é
composta por 131 unidades de sentido. As palavras ou expressoes que se
mostraram mais importantes nesta classe, e que estdo relacionadas entre
si, sdo: idealizado, filho, expectativa, diagnéstico, sentir, fase, receber a
noticia, bebé, sonho e saudavel. Essas palavras e expressoes evidenciam os
impactos emocionais, organizacionais e financeiros, no territério familiar,
a partir do recebimento do diagnéstico de deficiéncia da crianca.

Assim como Silva et col. (2018), Batista e Franca (2007) analisam que
é comum que inicialmente a familia ndo aceite o diagnoéstico e passe por
uma fase de negacao. Essa fase é criada por um processo de luto pela perda
da figura da crianca idealizada e das expectativas criadas sobre ela. Alguns
discursos representativos desta classe expressam justamente essa percepg¢ao
de que “a noticia de um diagnéstico do nascimento de uma crianca especial
reveste-se de um impacto emocional significativo para os pais, na medida
em que representa a perda do filho perfeito e saudavel que idealizaram”.
(ORIENTADORA EDUCACIONAL, 20 ANOS DE EXPERIENCIA).
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De fato, para Felix e Farias (2018) quando é feito o diagndstico de
uma deficiéncia, ha uma tendéncia de negacao e depressao como primeiras
respostas dos pais a perda de idealizacdo da crianca que tinham construido.

Os participantes fizeram centenas de observacdes sobre essa fase
do luto, entre elas, evidenciaram “ninguém se prepara para ter um filho
com deficiéncia. A familia sempre sonha com a chegada de uma crianca
saudavel, tracando intimeras possibilidades para a vida deste ser tao
esperado.” (PROFESSORA ATUANTE EM TURMA REGULAR INCLUSIVA,
SOBRADINHO).

Todos esses elementos aparecem nas reflexdes dos profissionais
participantes do estudo e, além da preocupacio com o momento do
diagnostico, o discurso desta classe chama atencao para a inquietacao das
familias e também dos profissionais do cenario escolar, com relagdo ao
futuro dessas criancgas, sua autonomia e inser¢cao no mundo profissional e
na sociedade em geral.

Normalmente, pai e mie, ja comecam a fazer planos para o futuro
do filho que esta chegando. Imaginamosuma crianca correndo pela
casa, iniciando sua vida escolar, como sera a fase da adolescéncia e
as escolhas que fara em sua profissio. (PROFESSORA ATUANTE
EM TURMA REGULAR INCLUSIVA, NUCLEO BANDEIRANTE).

Essa recorrente preocupacao apresentada pelos participantes do
estudo legitimam a ideia de que vivemos em uma sociedade forjada por
concepgoes capacitistas, isto é, ideias que, segundo Mello (2016, p. 3266)
“promovem atitudes preconceituosas que hierarquizam sujeitos em
funcdo da adequacgdo de seus corpos a um ideal de beleza e capacidade
funcional”. Sob as concepcgoes capacitistas as pessoas com deficiéncia sao
discriminadas, segue refletindo Mello, pelo simples fato de que seus corpos
sao considerados

inferiores, incompletos ou passiveis de reparagdo/reabilitagio
quando situados em relacéo aos padroes hegemdnicos corporais/
funcionais”. Atitudes capacitistas contra pessoas com deficiéncia
refletem a falta de conscientizacdo sobre a importincia da sua
inclusdo e da acessibilidade, porquanto deve-se entender que
esta concepg¢do, bastante antiga neste campo, é aquela oriunda
do campo da biomedicina, que via até recentemente a deficiéncia
como uma patologia cujo resultado seria a ‘incapacitagio’ social
e muitas vezes também intelectual e de autonomia pessoal dos
sujeitos com deficiéncia. (MELLO, 2016, p. 3272)

A crenca capacitista, arraigada profundamente na cultura, fortalece
a premissa de que pessoas com deficiéncia sdo inferiores na comparacio
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com as demais pessoas, o que gera atitudes prejudiciais e comportamentos
discriminatérios com base na deficiéncia, independente de qual seja ela, do
graude comprometimento e daslimitacoes que realmente elaimpde a pessoa.
Uma das participantes se contrapde as crencas capacitistas ao afirmar que

Infelizmente muitos ainda pensam na perfeicdo como o ideal,
mas o imperfeito é o que é o real, sdo os nossos desafios e devemos
estar prontos para enfrentar e vivenciar novas experiéncias para
resultar em novos aprendizados. (PROFESSORA ATUANTE EM
TURMA REGULAR INCLUSIVA, PLANO PILOTO).

Parte do sofrimento relacionado ao momento do diagnoéstico, e
evidenciado na Classe 5, é claramente ancorado nessa ideia de que o
deficiente é menos capaz, tera menos oportunidades de uma vida digna
e bem sucedida profissional e pessoalmente, ja que ndo se enquadra no
padrao de normalidade estabelecido pela sociedade.

As reflexdes realizadas pelos profissionais, entretanto, revelam que
passado o momento do luto pela perda do filho esperado, os familiares, e
especialmente as maes, dedicam-se a busca incessante por tratamentos
e toda sorte de recursos que possam ajudar seus filhos a aprender e se
desenvolver, de modo que adquiram autonomia para que sejam capazes de
realizar os préprios sonhos, como se pode observar na Classe 4.

O Alceste reuniu na Classe 4 (com 12% do discurso e 109 unidades de
sentido) um conjunto de palavras que indica a for¢ca e o amor incondicional
que as maes de criancas com deficiéncia desenvolvem para enfrentar a
realidade e todos os arduos desafios que vém junto a chegada de uma crianca
“especial”. As palavras mais importantes, e que representam o discurso
desta classe, sdo: mae, forca, amor, especial, incondicional, realidade,
esperanca, enfrentar, desafio e arduo.

Ficaevidente nestaclasse, a visdo dos participantes sobreaimportancia
da familia, sobretudo da mae, na tarefa de apoiar e subsidiar o trajeto de
desenvolvimento das criangas com deficiéncia. Os discursos exaltam as maes
e 0 amor que elas demonstram ter pelos seus filhos, bem como suas lutas,
frustracoes e vitdrias, tal qual se pode perceber nos relatos seguintes:

Ser mae ja ndo é uma tarefa facil. E ser ‘mae especial’ é precisar
ter super poderes sem os ter. Uma crianca com necessidades
especiais requer muitos acompanhamentos, requer muita atencao
e muita luta para alcancar pequenas vitdrias. [...] Infelizmente
ainda ouvimos relatos de mées que sofrem por verem seus filhos
sendo deixados de lado nas escolas, sofrendo preconceito, sendo
a eles negado o direito de socializar e aprender com qualidade.
(PROFESSORA ATUANTE EM SALA DE RECURSOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL I EII, CEILANDIA, 12 ANOS DE EXPERIENCIA).
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Vi varias familias se unirem, buscarem terapias, fazerem o
melhor que estava ao seu alcance para os filhos. Mas vi também
muitas familias se desestruturarem, passar por um periodo de
luto mesmo, e em muitos casos vi a mae abandonada pelo pai,
sozinha nessa jornada. (PROFESSORA ATUANTE NA EDUCACAO
PRECOCE, SAO SEBASTIAO, 10 ANOS DE EXPERIENCIA).

Essa ideia da auséncia paterna, apresentada no relato anterior, é
explicada por Batista e Franca (2007). Para estas pesquisadoras,

[...] geralmente o pai é quem demonstra maior dificuldade em lidar

com a constatacdo da deficiéncia. A mae normalmente intui que

seu filho apresenta algum tipo de problema; o pai nega com maior

veeméncia. A fase de negacdo pode se prolongar por dias, meses ou
anos. (BATISTA; FRANCA, 2007; p. 119).

Varios autores além de Batista e Franca (2007) ja discutiram a relagcdo
dos pais com os filhos apés um diagnéstico de deficiéncia, entre eles,
Mannoni (1988) e Chacon (2011). O primeiro, afirmou em seu estudo que
é a mae quem acaba por travar as maiores batalhas contra a indiferenca
social, pois o pai geralmente nao sabe como agir e acaba se omitindo e se
posicionando como cético quanto a deficiéncia do filho, o que contribui
para seu afastamento. Chacon (2011), entretanto, observa que é preciso ter
cautela nas analises que se faz sobre a auséncia ou afastamento do pai, pois

pai e mae encontram, nesta relaciao, um terreno fértil para que isto
ocorra, uma vez que a mae toma deliberadamente para si a tarefa
de cuidar, deixando pouco ou nenhum espaco para que o pai divida
com ela esta responsabilidade na relacao, acao esta reforcada pela

familia extensa e profissionais da area, que, ao se dirigirem, o
fazem prioritariamente 4 mae. (CHACON, 2011, p.456).

Tais reflexoes fazem evidenciar o quao complexas sdo as relagoes
entre os familiares de pessoas com deficiéncia, ndo cabendo, assim,
julgamentos simplistas. Omote (2003), por exemplo, indica que é preciso
prover condigoes favoraveis para o desenvolvimento da crianca deficiente
e “auxiliar cada familiar a enfrentar as dificuldades decorrentes de sua
condicdo de ser mae, pai, irméo ou irma”. (p.16). Todos os membros da
familia devem ser acompanhados em atividades que permitam valorizar e

desenvolver seus sentimentos, potencialidades, necessidades e expectativas.

Felix e Farias (2018) avaliam que apds a passagem desse momento
doloroso do luto, pelo qual, normalmente, passam os familiares das
criancas com deficiéncia, o problema central passa a ser: Como encontrar
outras formas de comportamento que possam nutrir acoes mais funcionais
eamorosas? Comolidar com asnovasnecessidades que a chegada da crianca
fez emergir? As falas a seguir trazem pistas sobre a passagem do luto a luta:
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E comum que os pais passem pelo luto apés o diagnéstico, pois o
sonho de uma crianca saudavel morre, e com ele, uma readaptacao
é necesséria (...) por isso é tdo importante uma rede de apoio de
profissionais capacitados. A informacao é o melhor remédio para
tratar a ideia da incapacidade presente. (PROFESSORA ATUANTE
EM CLASSE ESPECIAL, CEILANDIA, 22 ANOS DE EXPERIENCIA).

Da espera do filho “perfeito”, ao luto pelo novo e inesperado, até
a luta pelo atendimento de qualidade, acreditando no potencial
de seus filhos, este tem sido um grande desafio destas familias,
no entanto é gracas a elas que muito tem sido feito e mudado, e o
olhar para o “normal” tem sido alterado (PROFESSORA ATUANTE
NA REGIONAL DE ENSINO DE BRAZLANDIA, 20 ANOS DE
EXPERIENCIA).

Sugere-se, nestas reflexdes, que o contato com profissionais
capacitados e bem informados pode ser a chave para a superacao do luto e
para que a familia possa se reerguer, indo em busca de apoio e criando um
novo capitulo na histéria da crianca e da familia. E importante, entretanto,
observar que nao é de qualquer rede de apoio que essa familia precisa.
Essa rede especializada precisa ter um olhar nio estigmatizante, que nao
discrimine; ao contrario, o olhar deve ser sempre potencializador do
sujeito em sua singularidade, completude e inteireza.

A escola pode ser o primeiro lugar onde a familia encontrara o
tempo e as pessoas que a ajudarido a vencer o luto e se adaptar a
uma nova realidade. A familia que abraca a escola, abracga o filho e
abraca as possibilidades de crescimento da crianca. A escola pode
e deve ser lugar de humanizacio dos laudos, diagnoésticos e dos
progndsticos. (...) Escola é lugar de, junto com a familia, enxergar
as criancas para além de rétulos, é lugar de enxergar almas.
(COORDENADORA PEDAGOGICA EM UMA ESCOLA DO PLANO
PILOTO, 18 ANOS DE EXPERI]::NCIA).

Nessa rede de apoio especializada se encontram os profissionais
da educacdo, que mais do que nunca sao chamados a compreender a
deficiéncia a partir de um paradigma social, humano, por meio do qual
os profissionais da escola poderio construir pontes significativas entre os
territérios escolar e familiar, ajudando a todos na busca por recursos que
realmente auxiliem as familias e também os estudantes. Nestes espacos
todos devem ter suas potencialidades reconhecidas.

Aslinhas que tecem outras leituras possiveis
O objetivo do presente estudo foi analisar o entrelacamento de

significacoes produzido pelo posicionamento dos participantes sobre
a relacdo entre o territério familiar e o escolar. O Curso de Adequacgoes
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Curriculares da SEEDF, e mais especificamente o féorum de discussao do
moddulo 1V, proposto aos profissionais da educagdo, se constituiu como
esse lugar produtor de sentidos, onde foi possivel acessar experiéncias e
descobrir conexdes intensas e transformadoras.

Os processos de subjetivacido, que foram compondo as linhas tracadas
no “férum-dispositivo”, deixaram a mostra, pela 6tica dos profissionais da
educacgdo, doisgrandes modos de compreender a teia relacional que conecta
os territérios escolar e familiar, chamados aqui de eixos de significacao.
De um lado, a relacdo entre escola e familias de pessoas com deficiéncia
e TEA foi analisada a partir do posicionamento profissional, sustentado
na legislacdo vigente e nas praticas cotidianas engendradas na dinamica
escolar; do outro, o posicionamento pessoal acerca dessas relacdes ganhou
evidéncia e foi ancorado nas experiéncias vividas, seja na condicao de
familiar de pessoa com deficiéncia e TEA, seja na condicao de profissional
que conhece de perto o sofrimento e as lutas enfrentadas pelos familiares
para garantir os direitos dos seus filhos.

Em ambos os grupos, foi possivel perceber os deslocamentos que os
profissionais da educacao puderam projetar, transformando a experiéncia
do curso em um proficuo processo de ressignificacio das praticas
escolares dirigidas as familias de pessoas com deficiéncia. Foram muitos
os profissionais que manifestaram o desejo de modificar suas rotinas de
trabalho de modo que familia e escola pudessem estar mais préximos e
criar novas estratégias para favorecer o desenvolvimento dos estudantes.

Foram relatadas praticas pedagoégicas que dizem respeito a
mudancas na rotina escolar, com vistas a uma atuacao mais acolhedora
das familias e dos estudantes. Os profissionais desenvolveram atividades
nos seus territérios escolares com vistas a ampliacdo do debate acerca de
conceitos como capacitismo, acessibilidade, paradigmas médico e social da
deficiéncia, plasticidade cerebral e desenvolvimento humano, acolhimento
familiar, formacao de professores, trabalho interdisciplinar e outros.

Essas tematicas abrem possibilidades Unicas de modificar as
praticas excludentes, que teimam em se fazer presentes na rotina escolar,
transformando-as em novas formas de perceber as capacidades inerentes
a todos os seres humanos e de reconhecer cada um como sujeito ativo,
subjetivo, histdrico, social e cultural, portanto, capaz de se desenvolver.

Além disso, afamilia, nesse contexto discursivo, teve oportunidade de
ser vista como parceira no processo de aprendizagem e de desenvolvimento
dos estudantes, o que colabora para a edificacio de praticas menos
excludentes, e, por seu turno, muito oportunas, especialmente agora no
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contexto de pandemia no qual vivemos e onde a participacao da familia é
ainda mais requerida e necessaria.

Observa-se que, tal como no rizoma, as analises realizadas aqui
evidenciam que a relagdo entre a escola e as familias de pessoas com
deficiéncia sio multifacetadas e complexas. Exigiu-se dos pesquisadores-
cartégrafos a atencdo a varios pontos de interseccdo dos ntcleos de
significacdo instituidos, porém nao esgotados neste estudo, o que sinaliza a
abertura de novas possibilidades de pesquisa, no que tange ao papel do pai
nesse contexto e ao posicionamento das familias cuja atuacio profissional
nio esteja diretamente relacionada ao territério escolar. Por fim, este
estudo abre tantas possibilidades quanto o olhar do pesquisador-cartégrafo
for capaz de criar.
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EL BARRIOY LA ESCUELA COMO TERRITORIOS
DE APRENDIZAJE: UNA PROPUESTA DE
INTERVENCION EDUCATIVA!

Azucena Ochoa Cervantes
Eduardo Dominguez Herrera
Gabriela Carmona Baez

Introduccion

Una de las criticas que se ha hecho a la escuela es la separacién de
ésta con la vida de las personas, es decir, que lo que se ensena y aprende
pocas veces esta contextualizado y situado en las problematicas que vive el
estudiantado?. Desde finales del siglo XIX Celestin Freinet afirmaba que el
horizonte de la escuela deberia ser ensanchado integrando los procesos de
la naturaleza y la sociedad.

Para expandir los horizontes de la escuela hay que replantear el
curriculum. Se considera que es necesario reflexionar y cuestionar su
organizacion en relaciéon a la parcializacién de los saberes en asignaturas,
ya que la realidad a la que ahora nos enfrentamos es sumamente compleja.
Ademas de lo anterior, cuestionar el curriculum nos permitiria pensar
en las formas de ensenanza adecuadas para superar esa parcializaciéon lo
que promoveria un conocimiento situado como lo plantea Diaz-Barriga,
“el conocimiento es situado porque es parte y producto de la actividad,
el contexto y la cultura en la que se desarrolla” (2006, p.19). Para Baquero
(2002) “el aprendizaje debe entenderse como un proceso multidimensional
de apropiacion cultural, pues se trata de una experiencia que involucra el
pensamiento, la afectividad y la accién” (citado en Diaz Barriga, 2006, p.20).

1- En este capitulo mantenemos la adopcién original de los autores de las reglas de la APA/ Neste capitulo
conservamos a ado¢ao original dos autores pelas normas da APA.

2- Freire explica esto con su concepto de educacion bancaria, y menciona “la narracién, cuyo sujeto es el edu-
cador, conduce a los educandos a la memorizacion mecanica del contenido narrado. Mas aun, la narracién
los transforma en “vasijas”, en recipientes que deben ser “llenados” por el educador (...). De este modo la
educacidn se convierte en un acto de depositar (...), el educador hace comunicados y dep6sitos que los edu-
candos, meras incidencias, reciben pacientemente, memorizan y repiten. Tal es la concepcién “bancaria”
de la educacion (...)” (2002, p.72). Este es el patrén educativo que reproduce esa separacion entre lo vivido y
lo aprendido, por lo cual Freire apela a que la educacién debe ser liberadora y un proceso dialéctico donde
tanto maestros como alumnos sean educadores y educandos y ambos se reconozcan como sujetos politicos
capaces de incidir en la realidad.
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En este trabajo se parte de la idea de incorporar al territorio como
medio para el aprendizaje de ese proceso multidimensional de apropiaciéon
cultural, de tal manera que nos permita la interaccion del pensamiento, la
afectividad y la accidn, tal como lo menciona Baquero (2002). Entendemos
el territorio como “un concepto tedrico y metodoldgico que explica
y describe el desenvolvimiento espacial de las relaciones sociales que
establecen los seres humanos en los ambitos cultural, social, politico o
econdmico” (Llanos-Hernandez, 2010, p.1).

De acuerdo con Ortiz (2020), es de gran importancia la interaccién
territorial de los establecimientos educativos con su entorno inmediato pues
permite contextualizar la accion educativa a las realidades especificas de
cadalocalidad o region. Tomar el territorio como medio para el aprendizaje
permite desarrollar una conciencia territorial desde un proceso colectivo,
es decir, un espacio del que uno se siente actor responsable, sea cual sea la
escala en que se piense (Arenas, Bruno, Figueroa, y Pallacan, 2012).

Para poder situar el conocimiento y articular diversos saberes del
territorio se propone el enfoque de la cartografia social pedagégica (csp). De
acuerdo con Barragan y Amador:

La finalidad de la csp va mas allad de la representacion
grafica de los territorios donde acontecen las acciones
educativas; implica vincular a los participantes en la
posibilidad de transformar sus practicas; se fortalecen lazos
de cooperacién y se fortifica el aprendizaje entre pares. Para
lograr lo anterior y desarrollar csp se han de tener en cuenta
los siguientes elementos: el mapa, el territorio, el sistema de
relaciones y las acciones-relaciones (2014, p.136).

Los mismos autores, sugieren que para articular los elementos
presentes en la cartografia social pedagdgica recomienda el uso de tres
tipos de mapas: el ecosistémico relacional, el temporal y el tematico®,
siendo estos Gltimos tipos de mapas el eje de esta investigacion®.

El material cartografico (mapas y planos) utilizado como
herramienta pedagdgica en el aula establece un sistema
de significados porque transmite, informa, representa,

3 - De acuerdo con Propin (2003), los mapas teméticos tienen la funcién de demostrar y evidenciar procesos
del territorio en la realidad; tal funcién representa un reto al momento de procesar la informacién para su
posterior representacién. Estos mapas son el resultado de un proceso de “evolucién” en cuanto a técnicas
y métodos cartograficos cuantitativos de representacion y tiene un claro objetivo de resaltar procesos que
ocurren en el territorio de manera espacio-temporal.

4 - “Los mapas como toda forma de escritura y textualizacion no son neutrales, expresan un desde donde
se mira y para que se mira, de alli que en ellos se pone de manifiesto, de manera clara: jerarquizaciones,
homogenizaciones, visibilizaciones e invisibilizaciones en las que se evidencian o esconden concepciones
de la realidad social” (Garcia, Quiroz, Velasquez y Gonzalez, 2002, p.69).
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observa y examina un orden social (...). Del mismo modo,
los mapas son una fuente de informacién de primer orden
(distancia, superficie, valores) para la investigaciéon al
infundir problemas y facilitar la correlaciéon del espacio
entre distintas variables. Ademas, los mapas permiten
establecer explicaciones sobre aspectos fisicos y sociales
de una determinada area, lo cual permite al alumnado
construir y elaborar su aprendizaje por descubrimiento de
un modo integral y colectivo fomentando el pensamiento
critico y creativo (Ortiz, 2020, p. 194).

Aunado a lo anterior, y siguiendo a Rivera (2017) leer la realidad
geografica, como en el caso de los mapas, reivindica la experiencia
ciudadana de habitar en un territorio y crea la pauta para “fundamentar
la accién formativa de la geografia escolar, con procesos pedagdgicos
y didacticos fundados en la interpretacién analitico-critica de lo real,
realizada con la investigacion de las problematicas geograficas que afectan
la calidad de vida ciudadana y comunitaria” (citado en Rivera, 2021, p.17).

Para aplicar este enfoque, es necesario partir de metodologias
participativas que conduzcan a que las personas involucradas sean capaces
de mirar criticamente el territorio y su realidad social, esto con la finalidad
de dotarlos de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para que los
habiliten como actores sociales capaces de transformar su realidad. Un
ejemplo en México de laaplicacion de este tipo de metodologia participativa
y antecedente de esta investigacidn es el proyecto internacional conocido
como “Nés Propomos”! (jNosotros Proponemos!).

Proyecto jNosotros Proponemos! México

El proyecto “N6s Propomos”! surge en Portugal en el afio 2011, con
la finalidad de que alumnas y alumnos encontraran una utilidad viable a
los conocimientos geograficos, los cuales ocasionalmente llegan a salir del
aula escolar. Al ponerse en marcha en colegios de ese pais, este proyecto
comienza a tener gran aceptacion entre estudiantes y docentes. Entre los
objetivos fundamentales del proyecto destacan:

Promover una ciudadania territorial activa dentro de la comunidad
escolar.

Acercar las escuelas y las autoridades locales.
Contribuir al desarrollo local sostenible.

Valorar el Estudio de Caso como trabajo experimental sobre
problemas locales.
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Promover enfoques metodolégicos innovadores.
Movilizar el uso de las tecnologias de la informacién.
Fomentar la actividad investigadora en Geografia.
(Claudinho en prensa, 2021).

A partir de esta importante experiencia en Portugal, el proyecto
se extiende por Espana, y algunos paises de Latinoamérica, como son
Colombia, Peru, Brasil, y desde 2018, México. La aplicaciéon en México de
esta metodologia participativa se da a través del intercambio académico
entre investigadores y docentes del Instituto de Geografia y Ordenamiento
Territorial (IGOT) de la Universidad de Lisboa y la Universidad Auténoma
de México (UNAM en adelante), especificamente con la participacién
directa del Instituto de Geografia (IGg) y de la Maestria en Docencia para la
Educacién Media Superior (MADEMS) en Geografia (figural).

Figura 1- Etapa de sensibilizacion docente ENP No. 8. Fuente: Archivo Propio

En noviembre del 2018 visita nuestro pais el principal promotor del
proyecto, el Dr. Sergio Claudinho Lodeiro, quien difunde y capacita a un
grupo de alumnas, alumnos, profesoras y profesores de Geografia de la
Escuela Nacional Preparatoria No. 8 “Miguel E. Schulz” de la UNAM (figura 2).
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Figura 2 -Etapa de sensibilizacion de alumnas y alumnos. Fuente. Archivo Propio

Entre los meses de enero y abril de 2019 se implementd, a manera de
estudio piloto, la primera experiencia del proyecto en cuatro grupos de esta
preparatoria, dos del turno matutino 403 y 416, y dos del turno vespertino
467 y 469, a cargo de la Profesora Sandra Cruz Alejo y el Profesor Roberto
Garcia Garcia. La metodologia que emplearon se basé en las propuestas de
Claudino y Mendonca S. (2017) y Rodriguez, M. y Claudino S. (2018).

Paso 1: Identificar problemas locales (aplicacion de encuesta).

Paso 2: Organizacion de equipos (4 integrantes).

Paso 3: Trabajar con un problema.

Paso 5: Realizar investigacion documental (periddicos, libros,

internet).

Paso 6: Desarrollar Trabajo de campo (entrevistas, encuestas,

fotografias, etc.).

Paso 7: Discutir y presentar soluciones.

Paso 8: Compartir proyectos con la comunidad.

Entre los puntos a destacar en la aplicacién de la metodologia esta
la realizacién de la practica de campo (figura 3) ya que, al entrevistar a
las personas, se observé que alumnas y alumnos se expresaban del lugar
como un lugar familiar; ellas y ellos ya saben que ocurre en ese sitio, lo
investigaron y determinaron que problematicas existen, por lo tanto, ya
no es del todo ajeno para ellos. Cuando escuchen hablar de ese lugar, lo
experimentardan desde un sitio conocido. Asimismo, sefialaron que las
practicas de campo, en el &mbito de la Geografia, son de vital importancia
para hacer significativos los contenidos del Programa, que los estudiantes
vean plasmada en la configuracion de la Ciudad los conceptos geograficos y
puedan asimilarlos, que vean la utilidad de la disciplina para su vida como
ciudadanos, universitarios conscientes y participativos.
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Figura 3 - Trabajo de campo de alumnas, alumnos y docentes. Fuente. Archivo Propio

A manera de conclusién de esta primera implementacién, en
comunicacion directa con los profesores Cruz y Garcia destacaron que
ademads de los objetivos logrados del proyecto, esta actividad contribuyé a
desarrollar una conciencia ciudadana en los alumnos participantes, pues se
observé un cambio desde el momento en que los estudiantes identificaron
una problematica e investigaron sobre ella. Con la aplicaciéon de este
proyecto surgieron nuevas interrogantes y algunas respuestas, las cuales
fueron dando forma a la presente investigacién desarrollada durante el
ciclo escolar 2019- 2020.

Una propuesta para el abordaje de la realidad social

La experiencia que se describe en este trabajo se enmarca dentro de la
materia de Geografia de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP en adelante)
de la UNAM, en cuyo Plan de Estudios se afirma:

La asignatura de Geografia organiza, sistematiza e integra
los conocimientos, habilidades, actitudes y valores
fundamentales para analizar como la sociedad percibe,
produce y toma conciencia del espacio geografico donde se
presentan las interacciones entre los diferentes procesos
naturales y sociales a escalas que van de lo local a lo global
(...) se promueve en el alumno el desarrollo delas habilidades
para analizar la complejidad y la multicausalidad que
tienen los acontecimientos estudiados en la escuela, los
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percibidos en su entorno y, al mismo tiempo, se interese
por indagar las causas y los efectos que tienen, asi como
buscar soluciones (...) favorece la formacién integral, la
participacién activa y colaborativa de los alumnos como
personas criticas, responsables y solidarias de su entorno.
Con esta asignatura se espera que los alumnos analicen
y comprendan la complejidad de los procesos sociales y
naturales, adquieran habilidades para una interpretacion
global de la sociedad y el impacto de sus acciones, y realicen
proyectos de investigacion para identificar problemas
actuales en diversos ambitos. Por lo tanto, los contenidos y
las habilidades desarrolladas en el curso favorecen que los
alumnos se formen como ciudadanos solidarios, tolerantes
y respetuosos a la diversidad y que contribuyan a la
conservacion del ambiente (UNAM, 2016, p. 2).

Tomando como punto de partida este enfoque, se disefié una
experiencia que se llevd a cabo en dos preparatorias de la UNAM, en el
marco del Programa de Apoyo a Proyectos para Innovar y Mejorar la
Educacién (PAPIME)® con clave PE303020°, en coordinacién con el Instituto
de Geografia de la misma universidad, la Maestria en Educacién para la
Ciudadania de la Universidad Auténoma de Querétaro y la Maestria en
Docencia de la Educaciéon Media Superior de la UNAM.

Dado el espacio disponible, lo que se presentara en este capitulo esuna
parte de la investigacidén que se deriva de esta experiencia y que tiene como
objetivo analizar los usos de la cartografia tematica en la aplicacion del
proyecto jNosotros Proponemos! México en dos preparatorias de la UNAM.

La Escuela Nacional Preparatoria (ENP en adelante) cuenta con 9
planteles distribuidos en la Ciudad de México (CDMX en adelante), cuya
poblacién total es de 53,044 alumnos. El proyecto trabajé con dos de ellos.
En primer lugar, el plantel 8 “Miguel E. Schulz”, ubicado en la Alcaldia’
Alvaro Obregén, demarcacién administrativa cuya poblacién total es de
759, 137. (INEGI, 2020). De ese total 32, 011 corresponde a jévenes de entre

5 - Los proyectos PAPIME, cuyas siglas significan Programa de Apoyo a Proyectos para Innovar y Mejorar
la Educacién, tienen como objetivo impulsar la superacién y desarrollo del personal académico mediante
apoyo a proyectos que conduzcan a la innovacién y al mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje y
beneficien a los alumnos, tanto del bachillerato como de la licenciatura de la UNAM.

6 - Con esta clave se hace referencia al registro que adquiri6 el proyecto al momento de su aprobacién en la
Direccion General de Asuntos del Personal Académico bajo el titulo “Disefio, implementacién y evaluaciéon
de estrategias de ensefianza de la geografia en la ENP a través de la participacién ciudadana”.

7 - La base de la divisién territorial y de organizacion politico administrativa de la CDMX son las demarca-
ciones territoriales. Dentro de sus caracteristicas destacan que son auténomas en su gobierno interior y que
cuentan con un 6rgano politico administrativo que es la Alcaldia.
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15y 17 afios. En segundo lugar, en el plantel 7 “Ezequiel A. Chavez”, ubicado
en Venustiano Carranza, Alcaldia que cuenta con una poblacién de 443,704
habitantes (INEGI, 2020). De ese total, 17, 632 representa a jévenes de entre
15y 17 anos, (tabla1).

Tablal- Poblacién total y de rango de edad de 15 a 17 afios por Alcaldia
respecto a la ubicacién de los planteles estudiados

Alcaldia Pob. Total PObl Bl Preparatorias Totales P rimer
afios ingreso
Alvaro “Miguel E.
Obregén 759, 137 32,011 Schulz”, 5,712 1,877
venustiano | 3704 17, 632 Ezequiel A. 5, 409 1,525
Carranza Chévez”,
Ciudad de 9,209944 380,808 9 planteles 53,044 16,720
México

Fuentes. INEGI, 2020 y UNAM, 2020.

En ambos planteles se disenié6 una propuesta metodolégica basada
en dos metodologias participativas: el ya descrito proyecto Nés Propomos!
y el Aprendizaje Servicio®, enmarcada en la materia de geografia, con
estudiantes de cuarto afio (primer afio de la preparatoria), con una edad
promedio de 15 afos.

El abordaje que se realizé desde la investigaciéon tomé como base el
uso de mapas tematicos por parte del equipo investigador. Previo a la puesta
en marcha de la experiencia se aplicé un instrumento escrito que tenia el
objetivo de conocer las ideas que mostraban las y los estudiantes acerca de
la participacion, las problematicas que perciben en su lugar de procedencia
y las nociones que tienen en relacién con el poder. Tal instrumento escrito
es el resultado del trabajo en conjunto y los aportes de las instituciones
antes mencionadas. Este incluia un apartado de datos generales, del cual
se obtuvieron los datos de la Alcaldia y la colonia de procedencia de las y
los participantes. Toda esta informacién serviria para posteriormente
proceder con la elaboracién de los mapas de este proyecto.

8 - El aprendizaje-servicio es un método por el cual los estudiantes aprenden y desarrollan a través de la ac-
tiva participacién en un servicio cuidadosamente organizado, que se dirige a la comunidad y que busca las
necesidades de la misma; que coordina una escuela primaria, secundaria, la Universidad o un programa de
servicio ala comunidad; que contribuye a desarrollar la responsabilidad civica; que estd integrando el curri-
culum académico de los estudiantes, fortaleciendo, o se integra en los componentes educativos de los servi-
cios comunitarios en los que estdn implicados los participantes; que destina tiempo previamente programa-
do para que los estudiantes o participantes reflexionen sobre la experiencia del servicio (Puig, J., et al.,19).
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La opinion del estudiantado a través del trabajo
cartografico

Con anterioridad en el texto se menciond que hubo varios
aprendizajes en la experiencia previa a este proyecto. Uno muy destacable
eslaimportancia de mantener un control de la informacién generada por el
alumnado mediante su ubicacién.’ Considerando esto, los mapas iniciales
se elaboraron de manera independiente para cada grupo, con la respectiva
informacién obtenida del instrumento escrito. Estos mapas tenian como
objetivo:

Conocer el contexto de procedencia del alumnado y contrastar con
las problematicas que ellos y ellas perciben.

Formar equipos usando de criterio, la proximidad entre viviendas de
ellos y ellas (lo que facilitaria identificar una problemética en comun).

Clasificar y analizar dichas problematicas identificadas por el
alumnado.

Buscar explicaciones de la forma como percibe el alumnado los
problemas cotidianos de su barrio.

Los tres primeros objetivos resultaron en cuatro mapas: la
procedencia del alumnado, la conformacién de esos equipos, la
problematica a trabajar y su ubicacién y, por Glltimo, una categorizacién de
dichos problemas investigados.

En busca de cumplir con el cuarto objetivo se procedié a realizar
mapas temadticos que, también son presentados como parte de los
resultados del proyecto PAPIME PE303020. Dadas las limitaciones de
este trabajo, nos enfocaremos Unicamente en explicar estos, que son
el resultado del procesamiento de informacién de los tres grupos que
participaron en dicho proyecto. También son el resultado de todo el
aprendizaje que los y las integrantes del equipo de trabajo tuvimos a través
de la “prueba y error” al momento de recolectar la informacién, procesarla
y elaborar los antes mencionados. Como primera aplicaciéon formal del
proyecto iN6s Propomos! en México, estos mapas resultantes implican

9 - En la experiencia del afio anterior, los profesores trabajaron con la herramienta de Google Earth para
ubicar a los alumnos y visualizar su distribucién en torno la preparatoria 8 y de esta manera trazar la ruta
més efectiva para los recorridos del trabajo de campo.

10 - Los Integrantes del Proyecto PAPIME PE303020 son; por parte de la UNAM: Federico Guillermo Fer-
nandez Christlieb, Eduardo Dominguez Herrera, Laura Garcés Medina, Sandra Cruz Alejo, Roberto Garcia
Garcia, Imelda Rendén Gomez, Gabriela Carmona Baez y Leonardo Ledesma Alexander. Por parte de la Uni-
versidad de Lisboa; Sergio Claudinho Loureiro Nunes. Y por parte de la Universidad Auténoma de Queréta-
ro Azucena De la Concepcién Ochoa Cervantes y Luis Manuel Pérez Galvan. De manera externa al proyecto,
Jestis Abraham Navarro Moreno colaboré con asesoria en la elaboracién de la cartografia.
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una primera aproximacion a la cartografia social pedagdgica, en cuanto
a la forma de procesar, organizar y representar la informacién y, que sea
posible trascender sélo de la representacién grafica para realmente dar
importancia a lo que el alumnado considera de mayor preocupacién en la
CDMX. A continuacién, se explican dichos mapas.

Localizacion de los alumnos participantes en el proyecto

El primer mapa muestra la procedencia y distribuciéon de los 125
alumnos que fueron participantes en el proyecto, lo cual representa el
0.22% de los 53, 044 alumnos y alumnas que asisten a la Escuela Nacional
Preparatoria, de acuerdo con INEGI 2020 (ver tabla 1). Con base en la
informacién obtenida en el instrumento escrito, de los 125 alumnos y
alumnas, el 63.2% asisten a la Prepa 8 “Miguel E. Schulz” (37 alumnas y
alumnos en el grupo 407 matutino y 43 en el grupo 462 vespertino) y, como
se puede apreciar en este mapa (figura 4), su distribucién se da en la zona
occidente de la CDMX con una gran concentracion en los alrededores del
plantel, siendo la Alcaldia Alvaro Obregén la de mayor procedencia con el
27.2% de los casos.

Figura 4. Mapa de la CDMX donde se muestran las Alcaldias y municipios de procedencia de las y
los estudiantes que participaron en el proyecto.

11 - En la CDMX para ingresar al Nivel Medio Superior, el alumnado presenta un examen de seleccién. A
partir del resultado y el nimero de lugares disponibles se genera su distribucién en los distintos planteles.
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Las Alcaldias Magdalena Contreras, Benito Juarez y Coyoacan
también presentan procedencia, pero esta se dispersa hacia el sur en la
Alcaldia Tlalpan. Casos masaislados se aprecian al suroeste en Milpa Alta, al
noreste en Cuajimalpa y al noroeste en Cuauhtémoc, Venustiano Carranza
y Chimalhuacan. Continuando con el mismo mapa, el 36.8% de los alumnos
asisten a la Prepa 7 “Ezequiel A. Chavez” y se encuentran distribuidos en
la zona noroeste de la CDMX, aunque en este caso hay que considerar que
su dispersion tiende a ser mas extensa en comparacién con el otro plantel,
pues se llega hasta los municipios colindantes del Estado de México como
Ecatepec, Texcoco, Nezahualcdyotl y La Paz (representa el 10% de los 125
alumnos y alumnas). La Alcaldia de mayor procedencia es Iztapalapa
(con 20% de los casos), posterior estd Nezahualcdyotl (17.7%) y Venustiano
Carranza (15.55%) y los casos més lejanos estdn en las Alcaldias de Tlahuac,
Gustavo A. Madero, Azcapotzalco, Coyoacan y Xochimilco. Cabe destacar,
que la ENP 7 se localiza en la delegacién Cuauhtémoc, y a diferencia de la
ENP 8, 1a mayoria de su alumnado no procede de su misma Alcaldia.

La importancia de conocer la procedencia de los alumnos radica en
que nos permite comprender qué problemas se destacan en cada zona y de
qué manera estos se relacionan entre si y responden a una légica espacial
dentro de la CDMX y que trasciende la demarcacién politica oficial, en
pocas palabras, analizar las relaciones sociales que se producen.

Problematicas de investigacion de los alumnos de la
Escuela Nacional Preparatoria

Este segundo mapa presenta cuales son las problematicas de
investigacion que cada uno de los equipos (de los tres grupos participantes)
seleccioné y analiz6, ademas de la ubicacién.

Problemiticas indentificadas por equipos de acuerdo a su ubicaciéon

Tlalpan
Mezahunaledyotl
Iztapalapa
Coyoacin

Alvaro Obregon!

1] 1 2 3 4 3 [3 7 3 9

Figura 5. Se observan las Alcaldias donde los alumnos y alumnas encontraron problematicas
ademas del nitmero total de casos de estudio por cada una de ellas.
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Para una mayor comprensién del mapa, la grafica anterior (figura 5)
muestra cudntos problemas se investigaron por Alcaldia, de un total que
son 28; la Alcaldia Alvaro Obregén se posiciona como la de mayor interés
al contener 8 casos de estudio, seguido de la Alcaldia Venustiano Carranza
con 5 y Benito Juarez con 4, en el resto de Alcaldias o municipios hay 3 o
menos casos.

Cada uno delas figuras en el mapa (figura 6) representa la localizacién
de una problematica, la forma de la figura indica el grupo donde se trabajo,
(triAngulo para el grupo 409, rombo para 407 y circulo para el 462) y, por
ultimo, el color muestra qué problematica es la que se investig6. Todas se
encuentran dentro de los limites politico-administrativos de la CDMX.

Figura 6. Mapa de la CDMX que muestra las problemdticas de investigacion seleccionadas por los
equipos.

Con la siguiente grafica (figura 7), se puede ver que, los casos de
estudio que se asocian a problemas con la generacién y acumulacién de
basura son los de mayor preocupacion para el alumnado, ya que ocupan el
32% de los problemas analizados. Una vez mas la Alcaldia Alvaro Obregén
se hace presente con 3 casos pertenecientes a equipos del grupo vespertino
462 (de un total de 5 casos), por otro lado, en equipos del grupo 409 tenemos
tres casos distribuidos en las Alcaldias Cuauhtémoc, Venustiano Carranza
e Iztapalapa y, por ultimo, un caso mas en Magdalena Contreras del grupo
407. Los siguientes problemas de mayor preocupaciéon son los asociados a
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la falta de infraestructura (falta de alumbrado publico, presencia de hoyos
y baches, obstruccién del paso peatonal y restauracién de banquetas) con
un 18% del total, presentes en, Alvaro Obregén Venustiano Carranza y
Benito Juérez; por otro lado, la delincuencia (inseguridad y robo a casa
habitacién) también destaca con 3 casos de estudio, es decir, un 11%. Del
resto de los problemas (la falta de movilidad, los senalamientos de transito,
sincronizaciéon de los semaforos, contaminacion vehicular, indigencia,
cuidado de 4rea verdes, inundaciones y la esterilizacion canina) se
encuentran de uno a dos casos, es decir, no rebasan el 7% del total.

Figura 7. Muestra los casos de estudio por porcentaje respecto al total.

Este mapa también ayudaria a trazar la ruta para hacer el trabajo de
campo con lo que los alumnos y alumnas se vieran més involucrados y asi
complementaran su investigacion, sin embargo, debido a la contingencia
por Covid-19 este ejercicio no se realiz6. Aun asi, los estudiantes fueron
capaces de involucrarse y comprometerse con su trabajo y este mapa trata
de reflejar su opinién, de ahi la importancia de saber qué es lo que mas les
preocupay en qué zonas lo consideran més grave.

Categorizacion de las problematicas de investigacion de
los alumnos de la Escuela Nacional Preparatoria

Este tercer mapa (figura 8) muestrala categorizacién de los problemas
investigados, el nombre del equipo y el grupo donde se trabajé dicho
problema. Con categorizar nos referimos a reconocer rasgos compartidos
o similitudes entre los problemas para organizarlos y clasificarlos con el fin
de hacer interpretaciones y andalisis generales. Las categorias identificadas

fueron:
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Problematicas socioambientales: todo lo relacionado con
contaminacién, pérdida de biodiversidad, reduccién de espacios verdes,
ete.

Problemadticas socioecondémicas: relacionado a vulnerabilidad social,
pobreza, gentrificacién, desplazamiento, despojo de espacios publicos, etc.

Problematicas de movilidad: todo los relacionado a la falta de
movilidad dentro de la ciudad, los aspectos que la limitan o la entorpecen,
las limitaciones del transporte, falta de espacios para otros tipos de
transporte o que no sea inclusiva para toda la poblacién.

Problematicas de inseguridad: todo lo relacionado a la seguridad de
las personas, desde los robos, delincuencia, secuestros, homicidios u otros
aspectos que las suscitan.

Figura 8. Mapa de la CDMX que muestra los casos de investigacion de cada problematica, de
acuerdo a la clasificacion de la categorizacion.

La siguiente grafica (figura 9), indica que el 46% de los problemas
investigados se asocian a problemas socioambientales, los cuales se
presentan en las Alcaldias de Alvaro Obregén, Magdalena Contreras,
Coyoacan, Iztapalapa, Benito Juarez, Cuauhtémoc y Venustiano Carranza,
es decir, en la mayoria de los lugares se presenta al menos un caso de
investigacion, lo que puede significar que los problemas socioambientales
son lo que mas perciben los y las estudiantes que, en este caso, como
vimos el en mapa anterior, es la generacién y acumulacién de basura es
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las calles, (también se incluyeron inundaciones, cuidado de areas verdes,
esterilizacién canina y contaminacién vehicular).

Porcentaje de problemiticas de acuerdo a su catego-
rizacion

B Inzeguridad
Movilidad

Socioecondmico

- Socioambiental

4%

46%

Figura 9. Porcentaje de casos por categoria.

En las otras categorizaciones, el 32% corresponde a los problemas de
movilidad (los casos que incluyen la falta de esta, la presencia de hoyos y
baches, la obstruccién del paso peatonal y la restauracién de banquetas),
principalmente en la Alcaldia Venustiano Carranza y Alvaro Obregdn;
la categoria que ocupa un 18% de las problematicas investigadas es la de
inseguridad  (delincuencia y robo a casa habitacidn) y, por altimo, s6lo el 4%
esdelos problemas socioeconémicos, con un caso en la Alcaldia Cuauhtémoc.
Parte del trabajo de la investigacion fue que cada equipo propusiera una
solucién a la problematica que eligid, investigd y analiz6, consideramos
que este seria el punto de partida para el disefio de la intervencién, ya que la
categorizacion permite optimizar la bisqueda de informacién e instituciones
a donde se puede acudir para presentar dichos casos.

Problematicas sociales identificadas por alumnos de la
Escuela Nacional Preparatoria

Este Gltimo mapa (figura 11) se realiz6 a partir de la informacién
obtenida en el cuestionario, que es el instrumento escrito mencionado
antes. Especificamente se utiliz6 la pregunta ;qué problematicas hay en
el territorio de su residencia? Donde habia una serie de opciones donde
alumnado tenia que seleccionar las que les parecian de mayor atencién.
Al igual que en el mapa anterior (figura 6), esas opciones de categorizaron
con los mismos parametros y fue asi que se obtuvieron los valores con los

12 - En esta categoria, ademas de los problemas evidentes, se incluyeron dos casos que en el mapa anterior
(figura 6) se enlistaban como falta de infraestructura, ya que los alumnos asociaron que la falta de alumbra-
do propicia la inseguridad.
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que se realizd este mapa. Debido a este proceso, es importante aclarar lo
siguiente para poder entender tanto el mapa como la grafica: cada alumno
eligi6 las opciones que le parecian més importantes, sin embargo, durante
este proceso la categorizaciéon no estaba presente, pues fue un proceso
posterior. Cada una de las opciones que cada alumno o alumna marcé en
el cuestionario, se nombraron como “selecciéon” y se contaron de manera
independiente, aunque posteriormente se suman en categoria. En total
hubieron 385 “selecciones”.

En la siguiente gréfica (figura 10) se indica que el 43% del total (143
“selecciones”) son considerados como problemas de inseguridad. La
segunda categoria méas relevante es la socioambiental con un 23% de las
selecciones y, por altimo, casi similarmente, las categorias de movilidad y
socioeconémico reciben el 16% y 18% respectivamente. Esta grafica nos da
el panorama general de la CDMX, por lo que no debe confundirse con los
graficos que se muestran en el mapa.

Porcentaje de problemaiticas de
acuerdo a su categorizacion

M Inzeguridad

M Socioeconomico
Socioambiental
Movilidad

Figura10. Porcentaje de “selecciones” por categoria.

Teniendo lo anterior en cuenta, los simbolos que se muestran en
el mapa (figura 11) son el recuento de “selecciones” totales por Alcaldia,
por otro lado, cada parte del simbolo divide ese total de acuerdo a su
categorizacion y los colores naranjas de fondo nos indican cuantos alumnos
proceden de cada Alcaldia.

El que mas resalta es el simbolo o grafico de la Alcaldia Alvaro
Obregon, y de acuerdo con la escala delaleyenda, rebasalas 40 “selecciones”
en las categorias de inseguridad y movilidad. En este caso, coincide que
la cantidad de “selecciones” es por el nimero de alumnos que proceden
de ahi, (que con anterioridad ya se vio que es el 27.2% o 34 estudiantes),
pero en casos como en la Alcaldia Venustiano Carranza e Iztapalapa que,
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aunque hay similitud en sus graficos, la cantidad de alumnos si difiere. De
aqui la importancia de aclarar como se procesé la informacion para este
mapa, pues al tener un caracter individual, la reflexién que hacen las y los
alumnos respecto a los problemas es diferente a como lo hicieron de manera
colectiva con su equipo. Ambas maneras de identificar problematicas son
igual de importantes y necesarias.

Figura 11. Mapa de la CDMX donde se muestra la categorizacién de las problematicas que los
alumnos identificaron de manera individual en el instrumento escrito como parte de su
participacion en el proyecto

Teniendo lo anterior en cuenta, los simbolos que se muestran en el
mapa son el recuento de “selecciones” totales por Alcaldia, por otro lado,
cada parte del simbolo divide ese total de acuerdo a su categorizacién y los
colores naranjas de fondo nos indican cuantos alumnos proceden de cada
Alcaldia.

El que mas resalta es el simbolo o grafico de la Alcaldia Alvaro
Obregén, y deacuerdo con la escala de laleyenda, rebasa las 40 “selecciones”
en las categorias de inseguridad y movilidad. En este caso, coincide que
la cantidad de “selecciones” es por el nimero de alumnos que proceden
de ahi, (que con anterioridad ya se vio que es el 27.2% o 34 estudiantes),
pero en casos como en la Alcaldia Venustiano Carranza e Iztapalapa que,
aunque hay similitud en sus graficos, la cantidad de alumnos si difiere. De
aqui la importancia de aclarar como se procesé la informacion para este
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mapa, pues al tener un caracter individual, la reflexién que hacen las y los
alumnosrespecto a los problemas es diferente a como lo hicieron de manera
colectiva con su equipo. Ambas maneras de identificar probleméaticas son
igual de importantes y necesarias.

Respecto a esta informacién identificada por las y los estudiantes
vale la pena contrastarla con la que manejan autoridades de la CDMX.
Para analizarla nos apoyaremos en la Encuesta Nacional de Victimizacion
y Percepcién sobre Seguridad Publica (ENVIPE) 2020, una serie estadistica
encabezada por el Subsistema Nacional de Informacién de Gobierno,
Seguridad Publica e Imparticién de Justicia (SNIGSP1J), que coordina
el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI). Esta encuesta se
aplica anualmente a poblacién de 18 anos y mas por entidad federativa,
que para el caso de la CDMX es de 2,000, 488. Esta encuesta se centra en
la generacién de informacion relevante para el disefio e implementacién
de politicas publicas en materia de seguridad y victimizaciéon. Entre
la informacién recopilada destacan los temas que generan mayor
preocupacion segun la percepciéon de la poblacién. A continuacién, se
presenta una muestra de datos obtenidos en marzo de 2020.

Figura 12. Temas que generan mayor preocupacion segitn la percepcion de la poblacion CDMX
2020. Fuente: Fuente. (INEGI (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia). Microdatos de la
Encuesta Nacional de Victimizacion y Percepcién Sobre la Seguridad Piiblica (ENVIPE) 2020.

Las preocupaciones respecto a la inseguridad, la desigualdad social
y problemas ambientales como la escasez del agua son una constante
preocupacion. Y mas si analizamos que esta convergencia se da en el ambito
espacial del territorio que dia a dia se construye por los diversos actores
sociales de nuestra sociedad.

Eltrabajo de cartograficono estd completo en el sentido de que, porun
lado, hay mas informacién en el instrumento escrito que se puede procesar
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y representar, y que, por ende, nos puede arrojar mas interpretaciones
sobre los intereses de las y los alumnos, los cuales constantemente su
opinidén se invalido. Por otro lado, la falta del trabajo que no se concretd
debido a la pandemia por el Covid-19.

Hallazgos

La cartografia como herramienta didactica nos permitié como
docentes: distinguir un medio para facilitar y representar el proceso del
trabajo proyecto N6s Propomos! en el sentido de que a través de esta se
pudo:

Ubicar alumnos de acuerdo a su procedencia.
Organizar equipos

Identificar problematicas

Presentar propuestas de solucién

De esta manera se pudo constatar que la cartografia es algo méas que
la representacion del territorio, pues en esta experiencia se mostré que la
transformacién de practicas no sélo acontecié en las y los estudiantes sino
en los docentes, pues la geografia “cumple un papel esencial en la educacion
para la ciudadania, sea en la escala geografica que sea (...), esto es, en la
adquisicién de los valores supremos que, como individuos, nos permiten
formar parte de la sociedad y participar en ella(...)” (De Miguel, 2021, p. 5).

Como investigadores la cartografia permitio:
Clasificar y analizar problematicas identificadas por el alumnado.

Buscar explicaciones de la forma como percibe el alumnado los problemas

cotidianos de su barrio / Colonia/ Alcaldia.

Analizar el grado de participacién ciudadana de alumnas y alumnos.

A partir de esta experiencia se pudo observar que, la idea de
participaciéon que presenta el alumnado puede ampliarse a partir de
hacerlos participes de la experiencia como la presentada en este texto,
pues el hecho de que reflexionen sobre las posibilidades que tienen de
transformar el entorno los coloca como actores sociales.
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Conclusiones

En primer lugar, como se menciond en la introduccién de este
capitulo, cuestionar el curriculum implica asumir otras formas de
ensenanzay para lograr esto las y los docentes debemos cambiar la mirada,
promover el aprendizaje situado a través de experiencias que pongan en
juego el conocimiento, la afectividad y la acciéon. En esta experiencia se
pudo observar que, las y los estudiantes a partir de la interaccién con el
territorio y las problematicas que ahi se suceden pudieron poner en juego
estos tres componentes, el conocimiento al trabajar con los contenidos
propios de la asignatura, la afectividad al implicarse en la elaboracién de
propuestas y la accién al posicionarse como personas capaces de llevar a
cabo esas propuestas. A partir de lo anterior, podemos afirmar que, atin
con las limitaciones que la pandemia impuso, se desarrollé la conciencia
territorial dado que hicieron suyo el espacio al pensarse en colectivo.

En segundo lugar, considerando incluir la nocién de territorio
como elemento articulador del aprendizaje permiti6 que las y los
estudiantes identifiquen que, las problemaéticas observadas “no puede (n)
entenderse en un marco cerrado como si fuera no existiera nada mas. La
familia, la escuela, el grupo de iguales o la comunidad son permeables e
interrelacionan con el entorno”. (Soler, 2008, p. 25).

Lo anterior, invita a repensar la ensenianza de la geografia y la
aplicacion de la cartografia una de las herramientas mas ampliamente
utilizadas en esta disciplina. Partiendo de esta experiencia, la ensefianza
de la geografia hoy mas que nunca, deberia coadyuvar a la formacién
de ciudadanos criticos y participativos que puedan “identificar y situar
en el espacio los problemas, a analizar sus caracteristicas, a valorar
sus consecuencias, en definitiva, a intervenir de forma responsable y
comprometida en larealidad (...)” (Garcia Pérez citado en Garcia, 2021, p.41).

Esto s6lo puede ser posible si el cuerpo docente cambia la mirada no
sélo en lo pedagogico sino en lo cultural, esto es, promover metodologias
que posibiliten el aprendizaje y la participacién implica que miremos
y posicionemos a los estudiantes como personas sensibles, pensantes
y capaces. Para fomentar nuevas practicas, tenemos que empezar por
establecer otro tipo de relacién con el alumnado en donde se les reconozca
como sujetos de derechos capaces de ejercer la ciudadania.
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CARTOGRAFIAS DA PERCEPCAO DOCENTE
SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS JUNTO A
ESTUDANTES COM AUTISMO

Simone Pires Ferreira
Carlos Angelo de Meneses Sousa
Divaneide Lira Lima PaixGo

Introducao

Esse estudo! tem como objetivo discutir as estratégias de ensino e
aprendizagem utilizadas por professores da Educacdo Basica no trabalho
desenvolvido com estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e matriculados nas escolas publicas do Distrito Federal, mais
especificamente no ensino fundamental I.

As anéilises procedidas se ancoram na concepc¢io vigotskiana de
aprendizagem e desenvolvimento humano, conhecida como perspectiva
histérico-cultural. Os pressupostos dessa teoria tém contribuido para a
compreensao do desenvolvimento das criancas com autismo considerando
os aspectos sociais, educacionais, linguisticos e mediacionais como
relevantes para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Na perspectiva da Educagdo Inclusiva, o olhar do professor se
amplia, no sentido de que, as metodologias, objetivos, recursos e formas de
avaliacdo necessitam ser revistas constantemente, de modo que sua pratica
possa ser favorecedora dos processos de ensino e aprendizagem inclusivos.

Compreender as praticas pedagdgicas se traduz em uma busca
pessoal e profissional por melhorias na qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

1- Trata-se de um recorte da dissertacio de Mestrado em Educacio, realizada na Universidade Catélica de
Brasilia no ano de 2020, sob orientacdo do professor Dr. Carlos Angelo de Meneses Sousa e coorientacio da
professora Dra. Divaneide Lira Lima Paixdo.
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Requer-se, portanto, que essas criancas sejam inclusas em seus
diversos contextos sociais e tenham seu direito a aprendizagem preservado,
entendendo-se que, para tanto, é necessaria uma atuacio profissional ética
e comprometida da comunidade escolar como um todo.

Para alcancar o objetivo proposto foram realizadas entrevistas na
perspectiva cartografica, tal como compreendida por Tedesco, Sade e
Caliman (2013). Dessa forma, as discussoes realizadas sdo apoiadas nas falas
de duas professoras com larga experiéncia de trabalho com criancas com
TEA que, a partir de um roteiro deixou margem para que as participantes
pudessem pensar sobre as experiéncias vividas e ressignifici-las durante o
dialogo estabelecido com a pesquisadora.

A perspectiva Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-
Critica

Ao trazer as obras de Vigotsky como referéncia tedrica para o
trabalho com estudantes com autismo, é importante ressaltar que as
reflexoes sobre a deficiéncia envolvem a crianca com deficiéncia intelectual,
surdez, cegueira, deficiéncia multipla, mas ndo incluem em seus estudos o
autismo, por ser esse um transtorno descoberto posteriormente as obras
e morte do autor. Contudo, as proposi¢oes sobre deficiéncia debatidas
em “Fundamentos de defectologia” tém aplicabilidade substantiva a
compreensido do desenvolvimento de qualquer crianca com deficiéncia
(SILVA; SILVA, 2019).

Nessa perspectiva o estudante é sujeito ativo de seu processo de
aprendizagem e do seu desenvolvimento intelectual, social e afetivo. E a
partir das relacdes sociais que as pessoas desenvolvem suas capacidades,
potencialidadesepossibilidades de aprendizagem. E é por meio da mediacao
que os sentidos vao sendo construidos na busca pelo conhecimento
produzido social e culturalmente.

O professor precisa assumir, contudo, o papel de mediador do
processo de desenvolvimento do seu estudante, contribuindo para a
construcdo de uma aprendizagem carregada de sentido e significados.
Assim, no trabalho com a crianga com autismo a énfase ndo pode estar nos
sintomas do autismo, mas, ao contrario, nas potencialidades do individuo,
de forma a favorecer a aprendizagem e a participacao social.

Orru (2012) defende que o educador intervém e cumpre sua funcio
mediadora no processo que possibilita a inter-relag¢io (encontro/confronto)
entre o sujeito, o aluno e o objeto de seu conhecimento, o curriculo escolar.
E, ainda, nesse processo de mediacdo, o saber do aluno, enquanto sujeito
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ativo, é muito importante na formacao do conhecimento, pois o ensino
constitui-se comouma intervencaorepleta deintencionalidade. E, continua
a autora, ao contribuir para os processos intelectuais, sociais e afetivos do
estudante, o professor estaria contribuindo para que se reencontre como o
sujeito do processo.

Sustentada na concepc¢ao vigotskiana de que o desenvolvimento
ocorre por meio das relagdes sociais mediadas, Orru (2016) reforca que é
pelo convivio com o outro, ampliando suas relacoes sociais, que a crianca
com autismo podera desenvolver suas potencialidades e possibilidades de
aprendizagem.

Mesmo que o autismo possa gerar alteragdes temporarias
ou permanentes e que, em decorréncia dele, possam surgir
incapacidades refletidas no desempenho e na atividade funcional
dapessoa, os quaisimplicarao em desvantagens para sua adaptacio
e intera¢do com a sociedade, é possivel haver possibilidades de
compensacao para se conseguir um desenvolvimento psicologico
mais significativo, nos casos de deficiéncia e suas consequéncias.
Tal compensacio depende da existéncia de relacGes sociais e das
mediagdes semidticas que tornam possivel vencer os déficits.
(ORRU, 2012, p. 107).

Quando o professor compreende o autismo desse ponto de vista,
passa a fazer escolhas de atividades e instrumentos mais de acordo
com as necessidades dos estudantes, respeitando seus desejos e suas
especificidades, isto é, ele torna a aprendizagem mais significativa. Dito de
outro modo, quando, por meio da linguagem, o professor cria mediadores
semiodticos nas relacdes que estabelece com as criancas, cria também
espacos representacionais cheio de significagao.

E nesse contexto de educacio formal que a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) optou por alicercar suas praticas
pedagdgicas na Pedagogia Histérico-Critica, teoria nascida com base na
perspectiva da psicologia histérica e cultural, e que traz uma abordagem
de ensino e aprendizagem em que os estudantes, necessariamente,
participam de todo o processo de construcio dos conhecimentos a serem
implementados durante o ano letivo. Essa concepcao assevera que todos
sdo capazes de desenvolver a autonomia no processo de construcio de
conhecimentos, sendo, portanto, considerada legitima a participa¢ao dos
agentes educativos em todo o percurso pedagogico.

A expressao Pedagogia Histérico-Critica foi cunhada por Demerval
Saviani (2012). O autor divide as teorias educacionais em trés grandes
grupos: liberal, critico-reprodutivista e histérico-critica. Para Saviani
(1992), enquanto a concepgao liberal advogou a autonomia da educagao
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em relacdo a sociedade e a colocou como um elemento de correcio das
distor¢oes sociais, os critico-reprodutivistas denunciaram-na como um
instrumento de reproducdo dessa sociedade. Tal perspectiva supera a
articulacdo mecanicista entre educacio e sociedade e ainda que haja uma
relacdo dialética e contraditéria entre essas duas esferas, acredita-se em
transformacdes no quadro educacional e social.

Um defensor e estudioso da Pedagogia Histérico-Critica é Gasparin
(2015). Seus estudos embasam aspectos praticos do trabalho pedagdgico
estruturado no ambito da SEEDF. Sua obra busca elucidar aspectos
importantes do planejamento docente para que as agdes em sala de aula
sejam favorecedoras da aprendizagem e do desenvolvimento humano. Isso
sinaliza, portanto, o desejo de se implementar praticas docentes revestidas
de uma clara intencionalidade.

Para elucidar a metodologia da Pedagogia Historico-Critica, Saviani
(2008) caracterizou cinco etapas por intermédio das quais os professores
podem se organizar para promover a aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes, sdo elas: pratica social inicial, problematizacio,
instrumentalizacao, catarse e pratica social final.

Nessa primeira etapa os estudantes trazem as vivéncias e experiéncias
que possuem, sendo considerada o ponto de partida da pratica pedagégica
que demonstra uma vinculacao do contetdo escolar com a realidade social
do estudante. (ARAUJO, 2015).

Ja a problematizacdo, que se caracteriza como segunda etapa do
processo pedagdgico, é o momento em que a pratica social é questionada,
analisada, problematizada, enfrentada, ou seja, neste momento, busca-
se causar uma desestruturacdo do que foi trazido como realidade pelos
estudantes para ser colocada em questdo pelas exigéncias sociais de
aplicacao desse contetido, como explica Gasparin (2015).

Na terceira etapa do processo pedagbgico, a instrumentalizacio, os
estudantes sdolevadosao exercicio de apropriacaodosnovos conhecimentos
a partir de suas vivéncias anteriores. Saviani (2008) explica que, por esse
processo, os estudantes se apropriam dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios para a resolu¢ao de problemas encontrados na pratica social.

A quarta etapa é muito importante, porque é nesse momento que o
professor pode avaliar se alcancou os objetivos da aula e se podera avangar
no processo pedagégico. O momento catartico pode ser considerado, entao,
como o ponto culminante do processo educativo. Para Gasparin (2015),
trata-se da efetiva incorporacio dos instrumentos culturais transformados
em elementos ativos de transformacao social.
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A quinta e ultima etapa, caracterizada como a pratica social final
é a fase em que o estudante demonstra que assimilou todo o processo
apresentando mudancas no comportamento. Para Gasparin e Petenucci
(2008) ¢ a fase em que o educando revela um compromisso e se dispoe a
aplicar em seu cotidiano o conhecimento cientifico assimilado.

Essa metodologia descrita anteriormente é incentivada na SEEDF
e esta presente nos documentos orientadores do trabalho pedagégico em
todos os segmentos. Em sintese, a proposta é que os professores levem em
consideracao as vivéncias dos estudantes e proponham problematizacoes
que facilitem o aprendizado e a apropriacido do conhecimento cientifico por
parte de todos os discentes. Assim, realizardo sua funcao de transformar a
realidade como um mediador consciente de seu papel.

Aspectos metodoldgicos

Trata-se de um estudo qualitativo, cujos dados foram analisados
a luz da perspectiva historico-cultural e da Pedagogia Histérico-critica,
e construidos a partir da cartografia, método em construcao nas ciéncias
sociais.

A perspectiva cartografica aqui adotada é aquela que tem nos
trabalhos de Deleuze e Guattari (1995) suas principais referéncias. Estes
autores propuseram um modo especifico de pensar a partir da ideia de
“rizoma” e, mais que isso, propuseram uma nova forma de se pensar os
movimentos tracados ante as realidades plurais que se entrecruzam.

Pensar no método cartografico a partir desse conceito de rizoma
é assumir as multiplas possibilidades de se fazer pesquisa sem que o
linearismo tradicional das ciéncias dite as regras. Isto é, como rizoma nao
tem comego, nem fim, ele esta disposto de forma complexa criando ligagoes
que se fortalecem a depender dos iniimeros movimentos que empreende. E
com esse entendimento que este exercicio de pesquisa aqui apresentado se
fez presente.

Os dados foram construidos a partir de entrevistas, realizadas
no ano de 2020, com duas professoras atuantes em escolas publicas
do Distrito Federal. Essas entrevistas foram elaboradas sob a égide do
método cartografico de pesquisa, de modo que o didlogo estabelecido
com as professoras participantes proporcionou acessar suas experiéncias
no tocante ao trabalho pedagégico desenvolvido com os estudantes com
TEA, deixando espaco aberto para que diferentes significagoes sobre as
experiéncias vividas pudessem vir a tona.
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Os participantes da entrevista cartografica sio percebidos como
alguém que no préprio dialogo com o pesquisador toma consciéncia de
aspectos da pratica capazes de revelar a teia de significacGes envolvida
no processo descrito e rememorado. A entrevista, nessa perspectiva, se
concentra no processo e na vivéncia do docente, sendo objeto de interesse
por parte do investigador, por entender que o acompanhamento do processo
proporciona trocas de informacdo e acesso a experiéncia vivida. Sendo
assim, a entrevista na cartografia permite ampliar a escuta e o olhar, e dessa
forma enxergar para além da experiéncia vivida e do vivido da experiéncia
relatada na entrevista (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2013).

Isso significa dizer que a entrevista orientada pela cartografia social,
enquanto método de construcio de dados, permite ampliar a escuta e o
olhar, e dessa forma enxergar para além da experiéncia vivida e do vivido
da experiéncia relatada na entrevista. Entre pesquisador e participante
a relacdo nao se constitui em transmissdo de informacao, mas de acesso
a experiéncia singular do entrevistado que se atualiza na situacdo da
entrevista (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2013).

Considerada como instrumento bdasico para geracdo de dados, a
entrevista utilizada neste estudo visou construir informacdes a respeito de
questoes importantes do processo de ensino e aprendizagem de estudantes
com autismo no contexto da educacio inclusiva. Seguiu-se as indicac¢oes de
Tedesco, Sade e Caliman (2013) e, por isso, o foco foi dado na processualidade
dos relatos, na experiéncia em sua totalidade, nos fragmentos de sensacdes,
nas formacoes subjetivas, aproximando a entrevista de uma conversa, porque
uma conversa nao é condicionada por especificidades, ela se faz de encontros.

As entrevistas, assim, possibilitaram adentrar em detalhes
importantes da pratica pedagdgica das professoras participantes, de forma
que foi possivel compreender as percepcoes investigadas nesse processo
e quais eram as concepgoes que as professoras revelavam no momento do
dialogo que se estabelecia no processo de colheita de dados?.

O roteiro de entrevista foi composto por questdoes que versaram
sobre: as estratégias para alcancar os estudantes com autismo no processo
de alfabetizacdo; o modo como os professores estabeleciam a rotina de
trabalho com os estudantes autistas; o desenvolvimento das habilidades
de socializacdo; o desenvolvimento do pensamento critico e criativo; os
processos de avaliacdo desenvolvidos com esse publico e sobre as praticas
pedagdbgicas inclusivas.

2 - As entrevistas foram realizadas por meio da plataforma Skype e seguiram todos os protocolos de cuida-
dos éticos de uma pesquisa, solicitando ao entrevistado a anuéncia de participacio e gravagio da entrevista
para, bem como garantia de anonimato e da possibilidade de sua desisténcia a qualquer momento de sua
participacdo. As entrevistas duraram em média 1h30min.
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As questOes elaboradas previamente serviram de norte para a
conversa estabelecida com as docentes, mas nao foram limitantes de suas
falas e ponderacdes, ao contrario, ficou acertado que as professoras tinham
total liberdade para trazer outras questdes que julgassem importantes e
que pudesse melhor descrever o mapa das acoes pedagdgicas tragcado em
suas praticas profissionais.

O procedimento de analise de dados buscou nas falas enunciadas
pelas participantes as linhas construidas a partir das vivéncias e da propria
retomada da experiéncia vivida no momento mesmo da reflexdo. Assim, as
significacdes discursivas foram descortinadas tendo como pano de fundo
as aproximacoes e distanciamentos com a perspectiva Histérico-cultural e
com a Pedagogia Histérico-critica.

Breve caracterizacao das participantes do estudo®

Meire tem formacdo inicial em Letras e trabalha h4 mais de quinze
anos com crianca com autismo. Diz ter se apaixonado pelo ensino especial,
sendo uma modalidade de ensino que proporciona um desenvolvimento
pessoal e profissional. Considera-se uma ativista pela causa autista,
promove palestras, encontros e didlogos em sua escola e envolve toda a
comunidade escolar. Participou de encontros na Camara Federal e no
Senado Federal visando ao desenvolvimento de politicas ptiblicas em prol
das pessoas com autismo. E considerada referéncia em sua comunidade
escolar e sempre é lembrada quando alguém precisa de auxilio em relagao as
praticas pedagoégicas direcionadas aos estudantes com TEA. No momento
da entrevista, Meire atuava em classe especial, em uma escola publica da
cidade Satélite de Ceilandia.

Fernanda, também professora da rede publica do Distrito Federal,
tem formacao inicial em Educacao Especial pela Universidade de Brasilia,
possui especializacdo em psicopedagogia clinica e institucional, lecionou
em classes especiais, no ensino especial. Atualmente, trabalha em uma
escola localizada no Plano Piloto, em Brasilia, e que possui cerca de 200
alunos, sendo que 60 apresentam algum tipo de deficiéncia ou transtorno.
O TEA é o diagnoéstico da maioria destes estudantes. No periodo que
concedeu a entrevista, Fernanda estava atuando com uma turma de
integracao inversa?, de 1° ano do Ensino Fundamental, com dois alunos

3 - Foram usados nomes ficticios para se referir as participantes, de modo a preservar suas identidades.

4 - Classe constituida por estudantes de Classe comum e estudantes com DI, DF, DV, DMU OU TEA. O es-
tudante podera permanecer em turma de Integragdo inversa pelo periodo que dela necessitar, a partir da
Educacdo Infantil até o 2° ano do 1° Bloco do 3° Ciclo dos anos finais do Ensino Fundamental, de acordo com
Estudo de Caso/Relatério de Avaliagio e Intervencdo Educacional/Adequacdo Curricular para atender as
suas especificidades (DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 21).
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irmaos gémeos com autismo e um estudante que tem paralisia cerebral e
possui dificuldades motoras, mas tem as func¢des cognitivas preservadas.

Apresentacio e analise dos dados

Abordagem historico-cultural na alfabetizacdo das criangas com TEA

Logo no inicio da entrevista, a professora Meire ressalta a
importancia de se trabalhar com a histéria de vida da crianga e reforga o
papel da familia no processo de alfabetizacdo das criangas com autismo.

[...] porque a alfabetizacio dentro da educacio especial é vista de
uma maneira mais ampla, nao é sé simplesmente ler e escrever.
Eu, pelo menos, que estou dentro do processo vejo de uma
maneira muito mais ampla, porque nés temos um quantitativo
muito grande de criancas nao verbais, e é muito mais complicado
vocé trabalhar alfabetizacdo com essas criancas do que com uma
crianca verbal. Entdo é necessario que se trabalhe basicamente a
partir da histéria de vida da crianca e com a familia. Sem a familia
nés ndo conseguimos fazer esse trabalho. Porque o autista tem
muitas especificidades, cada um é cada um, assim como somos
Unicos. Ai, na preparagdo do planejamento anual vocé tem que
conhecer a crianc¢a. De onde ela veio, quantos irmaos ela tem, se
ela é verbal ou ndo verbal, quais sdo as estereotipias que ela tem,
se a crianca tem alguma area de interesse. Se nds nao conhecemos
isso nao tem como trabalhar, precisa partir da histéria de vida da
crianca (MEIRE - Entrevista concedida).

A professora destaca que a apropriacdo de leitura e escrita da
crianca nao se efetiva de maneira fechada e restrita, mas de forma ampla,
considerando a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, tal como
concebido por Soares (2004). Para tanto, um pressuposto basico desse
processo é conhecer a crianca e seus contextos pessoal e social, para poder
planejar com base na sua realidade histérica concreta. Essa compreensao
mantém estreita relacao com a abordagem histérico-cultural.

O discurso da professora confirma o pensamento de Gontijo (2005)
sobre a alfabetizacdo ja que para ambas esse processo nao se restringe a
compreender a relacio entre fonemas e grafemas e de passagem/recriacao
do discurso oral em discurso escrito e vice-versa, mas sobretudo, trata-
se de um processo, que possibilita a criacdo de sentidos, de forma que a
linguagem escrita seja vista como uma forma de interacdo com o outro.
Sendo assim, é primordial que a crianca entenda para quem escreve, o que
escreve e por que escreve. E segundo a autora, o ler e o escrever podem ser
vistos como parte de um processo dialégico. Por isso é importante a defesa
de um conceito amplo em relacao a alfabetizacao.
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A professora Meire, durante a entrevista fala sobre a questao da nao
oralidade das criancgas com autismo e defende, pela sua experiéncia, que se
a crianca nao se expressa por meio da fala, se ndo externa seus sentimentos,
desejos e medos durante o processo de alfabetizac¢ao, ela podera apresentar
dificuldades. Segundo Meire, é possivel alfabetizar as criancas verbais e
nao verbais, desde que se conheca bem a turma para tracar as intervencoes
necessarias para cada crianca.

Outro aspecto muito importante destacado pela professora Meire foi a
valoriza¢do das potencialidades de cada crianca. Segundo ela, “ndo somente
o olhar do professor deve estar voltado para a deficiéncia, mas antes e
sobretudo, para as eficiéncias”. A riqueza e beleza dessa ideia expressada
pela professora revela o que Freire (2018) chamou de “generosidade
esperancosa”, ao analisar a diversidade de aprendizagens e habilidades que
se faz presente em uma educag¢io emancipadora e inclusiva.

Tal modo de compreender a alfabetizacdo estd em acordo com a
Psicologia histérico-cultural, assim como o modo como a professora
menciona trabalhar mantém afinidade com a Pedagogia histérico-critica,
por possibilitar o desenvolvimento da capacidade de aprender e assimilar
conhecimentos com significado e sentido, a partir de relagoes sociais e por
considerar a histéria de vida e potencialidades de cada um.

A professora Fernanda, ao se referir a base tedrica e metodolégica
adotada na SEEDF, assevera que:

é um avancgo da nossa casa, da SEEDF, adotar a metodologia
histérico-critica, e cada uma de todas essas criancas que ja peguei,
cada um tem uma trajetéria na aquisicdo da leitura e da escrita
especificamente, diferenciada né? Entdo tem criancas que eu
ja trabalhei que pegavam pela palavra inteira, ndo conseguiam
adquirir, ndo se alfabetizaram pela consciéncia fonoldgica,
eram totalmente visuais.... e funcionou com eles dessa forma, e
na mesma sala, tinha outro que precisava de uma aquisicdo de
consciéncia fonolégica. Entdo eu acho, que cabe ao professor,
conhecer diferentes propostas metodoldgicas na alfabetizagio e
nas sondagens iniciais, ndo questdes do inicio, perceber por qual
caminho vai atingir melhor aquele sujeito ou nio. E a proposta
historico-critica permite essa abertura do leque, porque primeiro
eu vou descobrir o que ele ja sabe, o que ele ta me trazendo, ai eu
vou apresentando, e ai ele vai construindo novas pontes pra esse
conhecimento, entdo eu acho que o caminho é por ai mesmo.
(FERNANDA - Entrevista concedida).

A fala da professora Fernanda se mostra intimamente relacionada a
pedagogia histérico-critica e chama a atencio para a necessidade de ampliar
as formas de trabalho de modo que as especificidades de cada um sejam
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respeitadas, que suas necessidades individuais e suas trajetérias sejam
contempladas.

O diagrama pedagdgico que vai tomando forma a partir dos relatos
das professoras revela aproximacOes importantes com a psicologia
histérico-cultural e com a pedagogia histérico-critica, ao valorizar
aspectos histéricos, culturais e sociais do aprendiz no processo de ensino e
aprendizagem. A professora Meire reforca essa percepcio:

[..] ai na preparacdo do planejamento vocé tem que conhecer bem
a crianca, de onde ela veio, quantos irmaos ela tem, como ela se
comunica, se ela é verbal ou ndo verbal, se tem estereotipias e quais
sdo elas, qual a 4rea de interesse da crianga. (MEIRE - Entrevista
concedida).

A perspectiva histérico-cultural projeta o homem como um ser
social. Alavancada no materialismo histérico e dialético, percebe que
as mudancas e intervencdes do homem na natureza a fim de suprir suas
necessidades resultaram em transformacoes em sua prépria natureza, o
que explica sua esséncia social. (CHIOTE, 2011).

Orru (2012) defende que a crianca com autismo tem que ser vista e
percebida como um sujeito com potencialidades de aprender e necessita ser
compreendida como tal, sem ignorar as peculiaridades que a constituem.
Por esse prisma, a autora afirma que tanto o professor quanto seu aluno
aprendem e modificam o contexto da relacdo ensino-aprendizagem, de
modo que ambos se constituem sujeitos desse processo, transcendendo os
limites internalizados no tecnicismo, hegemonicamente encontrados em
métodos de trabalho com autistas. Ou seja, as leis de desenvolvimento sao
as mesmas para crianca com e sem autismo, com e sem deficiéncia, isso
quer dizer que todas podem aprender e se desenvolver.

Ao afirmar que ao desenvolver um trabalho com as criancas com
autismo o olhar nido podera estar voltado para a deficiéncia ou para os
sintomas do autismo, o foco necessariamente precisa se voltar para as
potencialidades, pois essa crianca se desenvolve a partir de “suas vivéncias
culturais, sociais, histéricas no contexto micro e macrossocial, sendo o
Transtorno do Espectro do Autismo alguma coisa a mais em sua vida e ndo
o aspecto mais importante que determina seu fracasso” (ORRU, 2016, p. 54).

Nas concepcgdes vigotskianas, a mediacdo se constitui nas
intervencoes de um terceiro que contribui para o desenvolvimento da
crianca. Nesse sentido, a representacao da figura do professor como um
mediador, como sendo aquele que realiza intervencoes pedagodgicas com
intuito de causar transformacoes, sejam elas comportamentais, cognitivas
ou sociais, remete a estudo e reflexdo para que tais intervencdes sejam
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realizadas de forma que o estudante com TEA evolua satisfatoriamente em
seu processo de aprendizagem.

Em diversos contextos escolares se observa que essa visao que
caracteriza a deficiéncia apenas em seu aspecto biolégico pode trazer
prejuizos na vida académica de diversos estudantes, pois impede o
desenvolvimento pleno dos estudantes em seu processo de aprendizagem.
Wolff (2009), em uma discussdo sobre as concepcdes antropoldgicas do
homem, destaca e alerta sobre as concep¢oes poés-modernas do ser humano,
em que hd um acento as dimensodes bioldégicas, ndo problematizando
suficientemente as perspectivas de uma concepg¢do antropoldgica critica
decorrente das ciéncias humanas.

Quando o imprevisto se transforma em ordinario: a
pandemia da Covid-19°

Diante do atual contexto de pandemia parece ser apropriado tratar
sobre a questdo de como tém sido desenvolvidas as praticas pedagogicas
nesse contexto por meio das plataformas digitais, ja4 que de acordo com
a Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura,
no inicio de maio de 2020, 186 paises ou regides fecharam escolas, total ou
parcialmente, para conter a disseminacao da Covid-19, atingindo cerca de
70% dos alunos. Essa medida alterou o calendario escolar, nao se sabendo
ao certo as consequéncias sobre as aprendizagens. Diferencas no rigor da
quarentena, na sua duracdo e nas estratégias adotadas pelas familias e
escolas, sdo apenas alguns dos fatores que poderao influenciar a trajetéria
desses alunos (UNESCO, 2020).

Durante a geracao de dados do estudo surgiu a tematica referente a
dinamica de trabalho ora implementada junto aos estudantes ptblico-alvo
da educacio especial (PAEE) durante a pandemia. As participantes foram
oportunamente convidadas a se manifestar acerca desse assunto de modo a
contribuir com a problematica vivenciada.

A professora Fernanda relata em detalhes a experiéncia que ela e
suas colegas vivenciaram, e ainda estdo vivenciando, nesse periodo tao
atipico na educacao brasileira. Um contexto em que os alunos passaram a
ter aulas no modelo remoto porque precisam ficar em suas casas em frente
aos computadores, e os professores do outro lado, também em suas casas,
transmitindo as aulas por plataformas virtuais de aprendizagem.

5 - Vale esclarecer ao leitor que estavam previstas visitas da pesquisadora as escolas quando a pandemia foi
decretada e as aulas interrompidas. Foi necessario reformular os procedimentos de construgao de dados para
dar continuidade ao estudo e, a0 mesmo tempo, manter viva a possibilidade de alcance do objetivo proposto.
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Fernanda e seus colegas professores e professoras passaram a
elaborar aulas para transmissdo sincrona, via Google Meet e assincrona,
pelo Google Sala de aula. E é nesse contexto que Fernanda relata um pouco
de seu cotidiano escolar, fazendo um paralelo sobre como momentos
presenciais foram transpostos para o ensino remoto:

L4 na escola a gente optou assim: O 1° ano nés estamos fazendo
videochamadas com hora marcada, todos os dias as 9h da manh3,
pra fazer aquela atividade de acolhida®. Entdo na nossa escola tem
um projeto de acolhida cada dia da semana, antes deles entrarem
na sala, acontecia um momento sempre fixo. Entdo segundas-
feiras era o momento civico, nas tercas-feiras a orientadora
educacional trabalhava com valores e sentimentos, quartas-feiras
adiretora que é professora de musica apresenta o projeto de musica
que tem na escola “Quem canta seus males espanta”, nas quintas-
feiras a escola tem um projeto “Ampliando seus conhecimentos”,
nos fizemos uma pesquisa no inicio do ano de assuntos que eles
(alunos) gostariam de conhecer. Entio cada quinta-feira a gestio
e a coordenacdo ia falar sobre um desses assuntos. Entdo por
exemplo, um dos meus alunos autistas queria saber sobre cabras.
Tinha passado as férias na fazenda no estado do Espirito Santo
com os avos, ai ele queria saber muito sobre cabras. S que como
no inicio da quarentena, nés sé falamos de COVID, durante duas
semanas, de higienizacdo das maos, ndo saimos disso. Sextas-
feiras, na entrada, uma professora faz a leitura de um texto. Entdo
eu fiz uma proposta, da gente trazer esse momento pra nossa sala
de aula virtual, aqui no Google Meet. (FERNANDA - Entrevista
concedida).

Chama-se atencdo aqui para a descricio da rotina adaptada ao
contexto pandémico com as aulas remotas, expresso no relato da acolhida
estabelecida no ambiente escolar, considerada como um momento
importante, a nova realidade pedagégica instituida. Tal atividade
contribui para o estreitamento de lacos afetivos estabelecidos na escola,
tdo necessarios ao desenvolvimento de todos. Além disso, fica clara a
intencao de envolver os estudantes nas atividades de acolhida, ao ampliar
os conhecimentos a partir de tematicas escolhidas por eles, de propiciar
momentos agradaveis, como ouvir musicas, compartilhar histérias e falar
de sentimentos.

Na fala da professora, fica claro que todos os alunos sdo chamados a
participar, independente de terem ou ndo um diagnostico de deficiéncia ou
transtorno. Essa é a verdadeira educacao inclusiva, na qual as atividades

6- 0 momento da acolhida nas escolas costuma fazer parte da rotina dos estudantes, que consiste em profes-
sores e alunos se reunirem no patio da escola, ou outro espaco escolhido, para que se faga uma acolhida antes
de todos entrarem para as respectivas salas de aula. A institui¢cao escolhe como o momento sera conduzido,
e, também podem decidir por néo ter esse momento, ficando a critério de cada escola.
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sao planejadas para atender a todos, independentemente de suas
caracteristicas individuais, conforme sinaliza Mantoan (2015).

Osalunos com TEA participam de forma ativa dasatividades e trazem
suas lembrancas, suas vivéncias, demonstrando que os docentes parecem
propiciar atividades e promover um clima, em vista de se respeitar as
individualidades e diferencas dos estudantes.

Essa atividade de acolhida, relatada pela professora Fernanda, em
que todos os estudantes participam coletivamente em momento Unico
da rotina escolar, revela uma aproximacao com o importante conceito
de desenho universal na aprendizagem. Como ensina Pletsch, Souza
e Orleans (2017), esse conceito traduz uma perspectiva epistemolédgica
aplicada aos processos de ensino e aprendizagem que pode representar
um avanco no processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncias,
na medida em que cria possibilidades de acesso de todos ao curriculo de
modo geral. A possibilidade de personalizar o ensino, de modo a respeitar
as individualidades dos alunos por meio de estratégias pedagégicas
diferenciadas, pode ampliar a inclusdo e o desenvolvimento académico e
social do sujeito com deficiéncias. Porém, fica o alerta de que individualizar
0 ensino nao pressupoe particularizar a acido pedagodgica de modo a excluir
o aluno.

A diferenciacio curricular é compreendida segundo uma concepg¢ao
filosofica de ensino que atenda a diversidade presente em sala de aula
(NUNES; MADUREIRA, 2015; ZERBATO, 2018). Nido ha de se confundir
que acoes baseadas na perspectiva do desenho universal anulem o que
se entende por diferenciacdo curricular, que remete as modificacGes e
estratégias organizadas pelos professores a fim de atender a demandas
especificas dos alunos no processo de aprendizagem.

Sobre a ideia do desenho universal, Camisido, Pamplona e Ades (2004)
explicam que ela vem crescendo porque se trata de uma tendéncia mundial
que vem da necessidade de se desenvolver um ambiente mais global, que
acolha a todos, de maneira abrangente e com conhecimentos sobre as
especificidades dos individuos por meio de projetos ou planejamento
dos espacos de forma a alcancar a todos, explorando a arquitetura como
capacidade de integrar socialmente os que ocupam esses lugares.

E preciso atentar para o fato de que diferenciacdes do curriculo nio se
igualam a enfraquecimento ou empobrecimento dos contetidos, objetivos
de aprendizagem, avalicOes e outros aspectos da pratica pedagdgica, mas a
reformulacao das estratégias e recursos didaticos diversos, a fim de que os
estudantes com deficiéncia ou outras especificidades no desenvolvimento
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possam estar incluidos nas propostas educativas participando ativamente
do processo (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017).

[...] ndo se trata de elaborar um outro curriculo e sim de trabalhar
com o que for adotado, fazendo nele os ajustes necessarios
(flexibilizacdo nos objetivos, conteidos, metodologia de ensino,
temporalidade, e nas praticas de avaliagdo da aprendizagem de
modo a oferecer a todos a verdadeira igualdade de oportunidades
para construir conhecimentos. (CARVALHO, 2008, p. 105).

Esse momento vivenciado na escola da professora Fernanda,
chamado de acolhida ou entrada, se constitui em uma oportunidade de
transformar um espaco da escola, seja ele qual for, em espaco de convivéncia
e partilha dos professores com seus estudantes ou dos estudantes com seus
pares, enfim, entre todos da escola. Importa que os estudantes da escola
tenham possibilidade de se conhecer e trocar experiéncias. A tendéncia
em considerar a ideia do desenho universal vem justamente somar-se
com essas oportunidades de encontro e interacao social que promovem a
inclusao de todos.

E relevante, entretanto, mencionar também os desafios vivenciados
pelas professoras no que diz respeito as suas praticas pedagdgicas no
contexto da pandemia. Nao os mencionar seria ignorar a nova realidade
educacional do mundo. Vive-se um novo e inusitado contexto que
impacta diretamente as relagdes sociais, a rotina pedagégica, os projetos,
a aprendizagem dos estudantes, acompanhamento dos familiares,
acompanhamento dos estudantes PAEE, além das questdes de cunho
técnico a serem enfrentadas pelos docentes.

Sobre os ombros dos professores recairam multiplas exigéncias
quanto a utilizagcdo das novas tecnologias para adequar suas praticasao novo
contexto de pandemia. Enviar arquivos para salas virtuais diferentes, abrir
salas de reunido online, utilizar as ferramentas didaticas nas plataformas
digitais e outras atividades passaram a fazer parte da rotina de uma hora
para outra, sem uma preparac¢io prévia dos docentes e demais profissionais.

As professoras relataram, por exemplo, que consideram primarios
os seus conhecimentos relacionados ao uso dos recursos tecnolégicos de
modo que fica mais dificil atender a demanda criada para o periodo. A
professora Fernanda revela como os professores em geral tém enfrentado
as dificuldades de desenvolverem suas atividades pedagdgicas por meio dos
recursos tecnoldgicos nesse contexto atual de pandemia.

A gente optou por usar todas as possibilidades da plataforma
de forma ltdica, que seria o espago da sala da aula né? Que seria
o livro, video, histéria contada, jogos. S6 que para isso a gente
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perde um tempao né. Porque a gente desconhece. Até como posta,
deixa de postar. Pra vocé ter uma ideia, nés passamos uma semana
inteira testando como passar atividade de uma sala pra outra, sem
que as respostas viessem no conjunto das salas. Sdo dois primeiros
anos s6 (duas turmas de 1° ano do ensino fundamental I). (...) Dai
a gente corre pra quem a gente conhece, que sabe um pouco mais,
enfim... Entdo a gente optou por isso. (FERNANDA - Entrevista
concedida).

Diante desse quadro de incertezas e imprevisibilidades, os
professores vao se reinventando a partir do uso de outras praticas
adequadas a nova realidade existente. Tal como a professora relatou,
alguns colegas tém dificuldades em lidar com as novas tecnologias, gerando
um desconforto generalizado, pois as avalicoes e acompanhamentos mais
diretos aos estudantes tém sido realizados a distincia e os materiais a serem
enviados pelos professores aos estudantes e familias, as vezes demoram
ou nao chegam adequadamente por falta de conhecimento e habilidade
do professor em manusear esses recursos ou por falta de equipamento
adequado para atender a demanda do trabalho pedagdégico.

Em interessante artigo com o titulo “A Covid-19 e a volta as aulas:
ouvindo asevidéncias”, Oliveira, Gomes e Barcellos (2020) alertam quenidoéa
disponibilidade de equipamentos e 0 acesso a internet que fariam a diferenca,
mas sim, como a tecnologia é fomentada no contexto escolar. Afirmam
ainda, que o ensino remoto é mais exigente para o professor principalmente
no que diz respeito ao uso das tecnologias e técnicas para o ensino a distancia,
porque o docente precisa conhecé-las muito bem para, assim, exercer sua
func¢io de mediador no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com as conclusoes dos autores, apos estudos da literatura
existente, as evidéncias revelam consisténcia cientifica bem estabelecida e
que pode auxiliar nas politicas e nas praticas de intervenc¢io no contexto
pos-pandemia. Ha possibilidade de perdas decorrentes da paralisacio
das aulas e que essas perdas, possivelmente, sejam mais avassaladoras
em determinados niveis de ensino e em determinadas disciplinas, como
na matematica, por exemplo e, também, em grupos menos favorecidos.
Porém, a longo prazo, essas perdas tendem a ser restabelecidas e, mediante
intervencoes corretas, as diferencas entre grupos sociais podem ser
amenizadas com a adocao de estratégias adequadas (OLIVEIRA; GOMES;
BARCELLOS, 2020).

Enquanto isso, os professores de todo o pais estdo buscando
adaptacoes e solugdes que possam atenuar os impactos da pandemia em
relacdo as aprendizagens de seus estudantes, e em relagido aos discentes
PAEE, os professores buscam acompanha-los confeccionando materiais
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que possibilitam ao aluno aprender de uma forma mais ladica. Isso exige
orientacdo aos pais para utilizarem esses recursos e a organizaciao de um
espac¢o na casa do estudante que contribua para o desenvolvimento desse
aprendizado.

De fato, as adaptagdes curriculares, procedimentais, avaliativas
e a proximidade da escola com a familia tem sido uma preocupacio dos
professores neste contexto de pandemia, tal como deixa claro a professora
Meire, durante o processo de entrevista, em que ela foi reconstruindo suas
percepgoes ao tracar o mapa de suas agoes pedagogicas docentes.

Meire trouxe uma contribuicdo em relacdo a educacao remota na
Pandemia e se referiu a importancia da parceria entre escola e familia para
o0 bom desenvolvimento do trabalho remoto:

O que a gente plantou durante nosso trabalho em relag¢do a parceria
com a familia a gente esti colhendo agora, porque o que a gente
vé as maes falando nas reunides que a gente faz é sempre uma
demonstracdo de carinho e valorizacao no trabalho que a gente
desenvolveu todo esse tempo. Como as mies falam pra gente:
Nossa professora quando meu filho ouviu sua voz ele ficou maluco
de saudade! Quando vocé apareceu na videochamada, ele comegou
a colocar o dedinho e falar... tia, tia, tia. (MEIRE - Entrevista
concedida).

Ela continuou abordando a importincia da participagao das familias
nesse contexto em que as criancas precisam desenvolver suas atividades
escolares em casa:

Entdo, a gente percebe que sem essa parceria, nés nao estariamos
conseguindo fazer esse trabalho agora (se refere a Pandemia).
Eu escuto relato de outras colegas, que jA ndo tinha isso, nao
teve essa facilidade de acesso as familias, porque nido tinha esse
relacionamento cara a cara que hoje a gente tem. E ai é igual eu
te falei, ai nesse momento que a gente colhe os frutos que nos
plantamos h4 anos, de dois anos a 11 anos de trabalho, porque com
isso as familias tém essa participacdo, tem visto o trabalho e tem
achado importante né? A crianca participar, porque ja estava um
tempo ociosa em casa com outras atividades que nao era da escola.
E ai com nossa participacao fez toda uma diferenca, e é igual vocé
falou.... a parceria tem feito toda diferenca no feedback das nossas
atividades que volta pra gente, por conta do que a gente fez tempos
atras. (MEIRE - Entrevista concedida).

Meire acrescenta uma reflexdo sobre a valoriza¢do dos professores e
afirma que a participa¢ao das familias na vida escolar dos filhos podera ser
renovada devido a todo essa realidade vivenciada na pandemia:
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Eu acredito que as familias estdo percebendo o quanto estamos
fazendo falta. Na pandemia os pais acabaram valorizando mais
o trabalho do professor. As vezes os pais chegam e falam poxa
professora eu tenho apenas dois filhos em casa e na sala de aula
vocé com tantos consegue desenvolver um bom trabalho. Que
esse contexto de pandemia tem mostrado também que além
do empoderamento das familias em acompanharem mais seus
filhos, tem a questdao de maior valorizagdo da gente, profissionais
da educacdo, porque ndés estdvamos muito desvalorizados. Nao
digo da minha escola, mas de modo geral. Que nés nao tinhamos
valor, que nds éramos substituiveis, que qualquer um podia fazer
nosso trabalho. Eu espero que quando tudo isso passar, que nao
vai passar rapidamente, tudo serd um processo. Que as familias
e todos continuem valorizando nosso trabalho, que tudo que
fazemos pelos filhos deles e que eles continuem acompanhando
e que seja um processo continuo, e que esse ganho fique como
um legado mesmo, um legado da pandemia sabe, referente a
participacdo das familias na vida dos filhos e de nossa valorizacdo
como profissionais. (MEIRE - Entrevista concedida).

A professora Fernanda, também pondera sobre o trabalho docente
e as formas adequadas de relacionamento com as familias. Durante a
entrevista, ela revela que tem se esforcado para alcancar os estudantes
TEA nesse contexto de pandemia, porém, admite que os pais ndo possuem
habilidades para utilizar os materiais fornecidos e confeccionados pelas
professoras, ou acompanhar em muitas situacoes, apesar das orientagoes
realizadas. Fernanda ressalta que os familiares nao podem ser cobrados em
nivel elevado de exigéncia, pois nao possuem formacao para tal. Ela explica:

Eu monteikits também para os meninos, a minha sala todo ano tem
a caixa matematica. Eu fiz alfabeto mével plastificado para todos
eles, para o menino que tem dificuldade motora eu providenciei
letras de plastico mesmo que ele tem mais facilidade de manusear,
coloquei tinta, massinha, tudo que a gente usa na escola, a gente
criou umas embalagens enormes, quase um saco de papai Noel e
passamos para cada aluno. E dai eles tem que dar retorno de tudo,
se td usando direitinho. Hoje a gente mandou na plataforma para
os pais um texto orientando sobre a importincia da construcao
de um espaco de aprendizagem em casa. Entdo, é um processo de
ensino que a gente faz no presencial, entdo a gente t4 tentando
fazer a distancia para familia né, porque eles ndo tém a obrigacdo
de saber dessas coisas, a gente tem que fazer essa mediacao.
Eu estou preocupada se vira o hibrido mesmo, porque ontem
mesmo eu fiquei 11 horas na frente do computador. (FERNANDA -
Entrevista concedida).

A professora alerta para a questdo de se buscar atividades mais
dindmicas e ludicas na plataforma, pois em turmas de alfabetizacao,
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oferecer atividades puramente tedricas e abstratas nao favorece o
aprendizado dos estudantes, tanto no modo presencial quanto de forma
remota. Nesse sentido, o uso do livro como Unico recurso didatico nao é
adequado em quaisquer modalidades de ensino.

E ainda por meio desse caminhar, em que as relacdes sociais estao
presentes, o professor exerce a linguagem e a mediac¢do, desvenda e cria
possiblidades de trabalho que podem ser exploradas para o processo de
ensino e aprendizagem, em vista do crescimento do aluno. Desse modo,
viver a experiéncia de compartilhar e dialogar com colegas de profissao,
que doaram seu tempo e revelaram momentos tdo seus e de seus alunos,
constitui uma experiéncia tinica (ORRU, 2012).

Diante do desafio da inclusdo, Orra (2017) revela que as crencas e
valores que se carrega sobre a educac¢io na perspectiva inclusiva perpassam
por questdoes que por vezes nao estdo escritas nos documentos e nas
legislacoes. Incluir, como afirma a autora, gera uma filosofia de vida que
abrange toda a comunidade escolar.

E preciso que haja uma filosofia nio utilitarista, como a prépria
autora afirma “o diagnoéstico universal ndo determina quem é o aprendiz”
(ORRU, 2017, p. 56). O que as escolas precisam é de uma filosofia que pensa a
inclusao como uma questao primordial e que a partir dela todos possam se
“re-inventar” e criar acOes inclusivas que respeitem o momento de todos.

Assim como Meire, Fernanda também trouxe importantes reflexdes
sobre o trabalho realizado durante a pandemia. As falas de uma e de
outra colaboram para que tenhamos uma melhor representacdo das
praticas pedagdgicas implementadas por estas professoras a partir de seus
proéprios posicionamentos, isto é, uma percepcao de pessoas que viveram
e vivem a docéncia e seus desafios em um periodo Gnico de suas vivéncias
profissionais, criado com o contexto de pandemia.

Consideracoes Finais

O objetivo desse estudo foi discutir as estratégias de ensino e
aprendizagem utilizadas por professores da Educacido Basica no trabalho
desenvolvido com estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e matriculados nas escolas publicas do Distrito Federal, mais
especificamente no ensino fundamental I.

As falas recortadas nas entrevistas cartograficas realizadas com
as professoras revelam que a pratica das participantes estd em harmonia
com as concepcoes tedricas apontadas nos documentos da SEEDF como

110



balizadoras das praticas docentes, quais sejam, a perspectiva histérico-
cultural e a Pedagogia histérico-critica.

As praticas pedagogicas, tal como descritas no desenvolvimento
da pesquisa cartografica puderam ser revisitadas pelas professoras Meire
e Fernanda e descortinam aspectos importantes para o processo de
autorreflexdo, ao passo que sinalizam os contornos ténues do diagrama
da atuacao profissional formado durante o periodo de pandemia, mas que
traz, em cada uma das linhas, toda a experiéncia construida com anos de
trabalho junto aos estudantes com autismo.

Elas reforcam a ideia de que o desenvolvimento da crianca com
autismo se d4 em um processo continuo, nao linear, cheio de desafios
e descobertas, numa relacao dialética entre aquilo que é da ordem do
biolégico e aquilo que é construido pelos sujeitos em interacio na proépria
dinamica do trabalho docente.

Assim, é pela interpretacdo do outro que a crian¢a com autismo é
inserida na cultura e passa a se reconhecer também capaz de aprender, de se
desenvolver, de manter interacgoes sociais de qualidade. As interacdes com
o outro e com o mundo podem contribuir, em maior ou menor intensidade,
para seu desenvolvimento.

As professoras revelaram ter conhecimentos assertivos acerca do
desenvolvimento de uma criang¢a com autismo, ao descrever suas agoes
e a valorizacao dada a histéria de vida de cada um, dos seus desejos, suas
potencialidades e experiéncias.

De fato, no trabalho pedagégico com criancas autistas ou com
criancas que apresentem alguma deficiéncia, deve-se considerar a pessoa
porinteiro, nio apenassuas limitacdes. E necessario contribuir para a plena
insercao da crian¢a no mundo cultural e social que a cerca, assim a escola
favorece o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, aspectos
fundamentais para aprendizagem e para o desenvolvimento humano.

Mesmo em contexto de pandemia, as praticas descritas pelas
professoras foram reveladoras de uma dimensao de valorizacdo integral
do ser cognoscente. As dificuldades com os recursos tecnoldgicos nao
apagaram a preocupaciao com os estudantes e suas familias. Mais que isso,
ndo paralisaram as professoras diante dos desafios postos. A experiéncia
ja consolidada permitiu que as docentes continuassem a oferecer aos
seus estudantes aquilo que elas entendem como essenciais ao processo de
aprendizagem, as interacOes sociais, mesmo que essas interacoes tenham
ocorrido com ajuda das tecnologias digitais e ferramentas antes utilizadas
apenas na educacao a distincia e com jovens e adultos.
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Sabe-se que as interagcdOes sociais, segundo as concepc¢oes
vigotskianas, sdo imprescindiveis para o processo de desenvolvimento
infantil que se constitui nas rela¢des sociais mediadas. Nessa perspectiva,
Orr1 (2016) considera que é pela convivéncia com o outro que se ampliam as
relagdes sociais da crianca com autismo, assim podendo desenvolver suas
potencialidades e possibilidades de aprendizagem.

Nesse contexto de pandemia também se constatou o quanto e
como as relagdes sociais mediadas, de modo presencial, contribuem
para o processo de ensino e aprendizagem como um todo. Nas trocas
dialégicas, no apoio, nos debates, nos jogos e brincadeiras e até mesmo nas
desavengas, constatou-se que as vivéncias sociais presenciais favorecem a
aprendizagem humana, mas ficou claro também que, em qualquer contexto
educacional, elas devem ser valorizadas. E mesmo para aqueles estudantes
que nao conseguem se beneficiar dos recursos tecnolédgicos as orientagoes
para as familias ajudam na edificacdo de interacOes sociais necessarias ao
desenvolvimento de todos.

Alfabetizar estudantes por intermédio de recursos tecnoldgicos
ndo se revelou tarefa facil, mas as professoras participantes deste estudo
mostraram que manter viva a possibilidade de promover interagdes sociais
enriquecidas pedagogicamente é condi¢ao primeira para que a motivacgao, o
apoio da familia e a aprendizagem tenham lugar diante das outras questoes
tdo importantes para os seres humanos no contexto atual, a prépria vida.

O estudo suscitou indagag¢des diversas, especialmente sobre aspetos
da pratica profissional que nio foi possivel acessar por intermédio das
entrevistas. Todas as questdes que possam surgir, a partir do que foi
discutido neste texto, podem contribuir para novas propostas investigativas
e colaborar para que os processos de escolarizacao dos estudantes com
autismo, e outras particularidades no desenvolvimento, acontecam sob a
égide do respeito a diversidade e a dignidade humana.
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CARTOGRAFIA DOS ESPACOS DA ESCOLA

Candido Alberto Gomes
Adriana Lira

Introducao

A cartografia abre horizontes para identificar e compreender
os espacos da escola. Nao para necessariamente os expressar segundo
algum sistema métrico, mas para compreendé-los em seus sentidos
sociais e culturais, relacionados a multiplos significados, lembrangas,
incorporacoes, vinculos de poder, dominios e subordinacoes, opacidades e
transparéncias, objetividades e subjetividades, afora outros elementos.

Na verdade, os espagos, no plural, sio comparaveis as matrioskas,
bonecas russas cada vez menores que nos surpreendem ao abrirmos cada
uma delas. Uma sai da outra, como num parto, a guisa de uma sucessio
geracional feminina. A primeira matrioska é o espaco urbano ou rural,
com suas proprias caracteristicas, diferenciacoes e uniformidades,
nao raro segregado por classe social, etnia, nacionalidade, ocupacgio
dos pais e outras caracteristicas, o que condiciona os alunos atendidos
pelas escolas, ligadas entre si por fios pouco visiveis, competitivos e/ou
cooperativos. Depois de abrir esta boneca, deparamo-nos com o bairro e a
paisagem em torno do estabelecimento escolar. As relacdes geograficas e
sociais condicionam as.os alunas.os matriculadas.os em cada escola. Em
seguida, uma matrioska guarda outras: o prédio, a implantacio do mesmo
na paisagem, suas areas, divisOes, regulamentos, espacos pedagdgicos
que mudam ou sao refuncionalizados. A histéria que decorre no mesmo
edificio se altera com as pessoas que nele habitam e as teias por elas
tecidas. Também aqui existe o espaco fisico mensuravel em extensao, area
e volume. O espaco é indispensavel, embora s6 ganhe vida com as relagoes
sociais nele estabelecidas e com a cultura nele germinante. Temos, entdo
0 espaco social, com as suas barreiras e tracos de uniao, hierarquias entre
educadores e educandos e entre estes tltimos, o que fica oculto a quem e o
que fica a descoberto, os movimentos das pessoas, a formacao de grupos, os
processos sociais entre eles, regulados ou nao.

Poderiamos pensar num grafico cartesiano, com dois eixos, o espago
fisico e o espago social, mas ndo: existe uma terceira dimenséo, o tempo
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em que os fatos decorrem, adultos na via das suas mudancas e educandos
em desenvolvimento. Os estabelecimentos escolares podem ter o mesmo
regulamento; obedecer as mesmas normas burocraticas; todavia, cada um,
até com edificio padronizado, sera socialmente diferente. Mais ainda, os
espacos da escola constituem matrioskas emergentes de outras matrioskas,
como a sala de aula, cuja tessitura e distribui¢coes espaciais alcancam
expressoes culturais diferentes. E se modificam no eixo do tempo.

Ainda assim, um grafico tridimensional se revela insuficiente.
Ele ganhou novas proporcdes, muito maiores, com outro espaco: o
cibernético, capaz de ligar, com suas conveniéncias e inconveniéncias, os
locais dos educandos e educadores. Entao se chama de educaciao remota
ou a distancia, aprendizagem moével etc. Da mesma forma que ha mundos
e submundos, a internet os reflete, com outras denominacoes: a internet
legal versus subterranea. Como na escola, existem guerra e paz, violéncias
e amizades. Nas imagens e sons incidem redes de amizade, de cooperacao,
preconceitos, 6dios, ataques aos individuos “diferentes”, que fogem aos
comportamentos modais, erguendo fronteiras hierarquicas de género,
classe, etnia, nacionalidade, na constru¢iao de um emaranhado de muros
delimitadores de nichos mais ou menos desejaveis — ou prestigiosos.

Puxando o fio 4 meada, o principio é o ser humano com suas
capacidades de comunicacio e troca. Os vinculos sociais geram atividades
e resultados: deles emergem modos de vida, linguagens, crencas, modos
de sentir, pensar e agir, objetos, modificacdes das paisagens. E a cultura,
tudo o que o homem faz, desde as matrioskas até as concepcoes filoséficas,
dividido entre duas categorias, a cultural material e a ndo material. Mais
ainda, o que brota das intrincadas redes de relacoes sociais é a cultura, que
a escola, entre outros agentes educativos, transmite - e que nao faz parte da
heranca biolégica, nao é inato.

A riqueza da cultura e da escola

No principio, repitamos, estd o ser humano, criador e transmissor
de cultura. A natureza em si é comparavel a uma campina, ao passo que
a cultura se assemelha a um jardim. O jardim é organizado pela mente
e maos humanas, por meio de escolhas artisticas, refletindo padroes de
sua época. Para ser criador e transmissor de cultura, o ser humano nao
pode existir s4. Isolado, ndo é capaz de herdar o complexo de linguagens
explicitas e implicitas da sociedade (cf. SCHAFER, 2001). A sua existéncia
depende das teias entrelacadas da biodiversidade e da sociodiversidade
(MORIN, 2001). Sem a biodiversidade nio se nutre, nio se desenvolve. Sem
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a sociodiversidade ndo aprende a conviver, a tornar-se pessoa, a resolver
pacificamente os conflitos, perde dinamismo, vive na clausura cultural.
Pode tornar-se um ser social, constituir grupos, elaborar padroes e passa-
los as geracgoes seguintes, no diapasao pobre da singularidade. Se sai da sua
ilha e entra em contato com outras culturas, aprende a ser e a recepcionar os
estrangeiros socioldogicos (SIMMEL, 2012). Vive na pluralidade, enriquece-
se e os outros. O diferente é dificil de tolerar e aceitar, mas os diferentes se
tornam capazes de construir pontes interculturais. Considerar o diferente
é nao se considerar umbigo do mundo, como o etnocentrismo dos gregos
em face do Templo de Apolo, na bela paisagem de Delfos, ou perante os
“barbaros”, assim chamados porque ignoravam suas linguas.

Como tudo que o homem toca, se converte em cultura, as luzes da
antropologia se acendem. O classico E. T. Hall (1990) escreveu uma obra
sobre insucessos na comunicacao intercultural. A linguagem silenciosa
trata das multiplas linguagens niao verbais que, ndo raro, se encontram em
descompasso com as verbais. Em prosseguimento, Hall (1963) desenvolveu
a proxemia (proxewmics), isto é, como o ser humano inconscientemente
estrutura o micro espaco, a distdncia entre pessoas nas suas trocas diarias,
a organizacao do espago em suas casas e edificios e cidades. Neles se
estatuem marcadores de fronteiras, cercas, portas abertas ou fechadas, a
disposicao das cadeiras de um grupo, a organizacao do mobiliario, o layout
de escritérios, que, como nas escolas, indicam quem tem que autoridade.
Suas categorias de observacdo abrangem a dimensdo postural, forgas
sociotripetas e sociéfugas, fatores cinestésicos, toque, combinagdes
da retina, cédigo térmico e olfativo e o volume e entonacio de voz, tdo
relevante para docentes e discentes.

Ao mesmo tempo, flui o tempo, um dos eixos antes mencionados. O
espaco humano revela passado, presente e futuro: “A evolucao do espaco
se faz pela insercdo da sociedade renovada na paisagem pré-existente”
(QUEIROZ, 2014). O ser humano é condicionado pelas paisagens, ao mesmo
tempo que as modifica, chegando ao Antropoceno. Com efeito, os antigos
gregos chamavam a Terra de ecimene, tanto com os espacos sem populacao
humana, como sobretudo para as moradas do homem, que atuava sobre
a paisagem. Assim, o espaco culturalizado é o espaco vivido. No perpétuo
fluir da Histéria, como o rio de Heraclito, mais rapido ou mais lento, a
exemplo das modernidades sélida e liquida, os locais mudam e também as
lembrancas. Por exemplo, a primeira obra de Verissimo (1933) referencia
Clarissa, adolescente de 13 anos, vinda da area rural, hospede da pensao de
Dona Zina, vista por varios olhos, como os do muasico Amaro. Clarissa la
desperta para a vida, onde encontra realidades alegres e tristes. Ou como
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em Um de nés dorme (KLOUGART, 2017), cuja personagem central, em busca
de velhas memorias, regressa a casa da infancia. Porém, o cenario mudou:
o reencontro é impossivel, ja que sua mae est4 a beira da morte. Uma casa
se transforma em lugar, porém o passar do tempo impede a revivescéncia.
Por sua vez, A prépria crianca é culturalizada, conforme a histéria e os
espacos geografico e social. Por meio da pintura, Ariés (1981) identifica as
criancas tais como vistas pelos olhos adultos segundo estas coordenadas.
Miniaturas de adultos, depois pessoas com vida prépria, ou consumidoras
e “rainhas” do inverno demogréfico.

Remontando a Idade Moderna, Foucault (1987) situa no mesmo
plano das instituicoes disciplinadoras a escola, o hospital, o quartel e a
oficina, na tonica de vigiar e punir. A sua arquitetura, em comum fechada,
complexa e hierarquizada, é a arquitetura do poder. Colégios seguem com
frequéncia o modelo dos conventos, com patios claustrais, onde se pode ver
sem ser vista.o. Ao contrario do suposto “caos”, os corpos sao alocados a
quadrilateros, com lugares fixos. Na histéria a.os escolares de licdes mais
adiantadas sentavam-se préximo a parede, depois os menos adiantados e
assim por diante até ao centro da sala, onde se concentraria supostamente
a maior atencao do professor. O horario, marcado por sinos, pancadas e
outros codigos, como a “Cabra”, sino da Universidade de Coimbra, devia
ser seguido mecanicamente, todos ao mesmo tempo, nio se permitindo
tempos ociosos. Os alunos sdo diferenciados segundo distin¢Ges e sanc¢oes
hierarquizadas. Na escola primaria comeca o treinamento para o quartel
e a fabrica ou o convento e mosteiro. O estabelecimento escolar, quando
internato, é uma instituicao total, similar ao quartel, a prisdo e a morada
das congregacoes religiosas. O pandptico se faz presente como técnica do
desassossego.

Mesmo com a Educacdo Nova, a unidade escolar é local de dura
aprendizagem: as.os alunas.os devem aprender a diferenciar espacos,
respeitar os interditos, obedecer a tempos e movimentos em grupo. O
individuo precisa ajustar-se ao coletivo, pois o diferente destoara dos
demais. Deve aprender a “perder” ou acelerar o tempo, conforme os planos
das.os adultas.os, nos rituais variados, como os das provas e exames.
Igualmente é necessario postergar o atendimento até das suas necessidades
fisiolégicas: ndo sendo tempo e espaco proprios, podem precisar da
licenca de um adulto, concedida ou nio. E parte do curriculo oculto, pré-
condicdo para funcionar o curriculo explicito. Estes sao fatos revelados
ou acentuados pelo classico de Jackson, publicado pela primeira vez no
significativo ano de 1968.
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A escola no contexto da cidade

A primeira matrioska envolve o espago geografico no seu tempo, onde
se inserem as escolas que, como vimos, podem ser administrativamente
iguais, embora socialmente diferenciadas. Por sua vez, o espaco geografico
varia. No meio rural, a populacio é dispersa, se bem que a escola se integra
a pontos concentrados da infraestrutura social. O espaco urbano também
difere. Os processos de mercado hierarquizam o espaco e o valor do terreno
e edificacOes. A presenca da escola passa a ser parte da des/valorizagdo no
tempo. Se é uma escola bem reputada, é positivo residir a distincia menor
da mesma. Se, ao contrario, é um estabelecimento de conceito negativo,
mal visto pelo aproveitamento dos alunos, mensurado pela avaliacdo
externa, ou pela violéncia, muitos pais podem escolher outra area.

A interagao destes fatores de oferta e procura, numa economia de
mercado, leva a variagoes de valor de aluguel e compra dos iméveis. Mesmo
nas economias socialistas, as cidades se diferenciavam. Toda propriedade
imovel pertencia ao Estado, que as distribuia segundo politicas de
prioridade, em geral sob condicdes de escassez. Utilizando critérios
politicos para a administra¢ao da fila, quanto mais comodidades, quanto
“melhor” a vizinhanca com que se convivesse, maior era a procura (LI,
2000; XUEGUANG; SUHOMLINOVA, 2001).

Aqui emerge grande contradicao: as democracias ocidentais
assentam, entre outros valores, na igualdade, ao passo que o mercado
administra as filas de pretendentes basicamente por meio de precos.
Igualmente, os papéis fundamentais da escola republicana, formadora da.o
cidada.o, estabelecem o confronto entre reproducdo e democratizagao.
Com maior demanda, as vagas ficam ao alcance de um grupo cada vez
menor de bem aquinhoados. No entanto, a Revolu¢ao Francesa se baseou
num tripé, descrito em sua bandeira tricolor: liberdade, igualdade
e fraternidade. Estes valores se espraiaram pelo mundo, inclusive
contribuindo para a independéncia das colonias das trés Américas. Logo,
a escola deve proporcionar igualdade de oportunidades, de tratamento e
de resultados (GOMES, 2012). Para isso, precisa de educandos, educadores,
edificios e equipamentos relativamente iguais, ou o tracado de caminhos
diversos para atingir os mesmos fins e objetivos, sob a égide da igualdade.

A politica leva a oscilacoes: ora predomina a igualdade, ora cresce a
“livre escolha” das familias. Em 1963 se estatuiu na Franca a carta escolar,
fundamentada na proximidade da escola em relacio a residéncia dos seus
alunos. Como a cidade ja é heterogénea em si, com um leque de camadas
sociais, sé isso desafia a escola a trabalhar com alunas.os diversas.os para
chegar aos mesmos objetivos. Além disso, se introduziram derrogacgoes
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da carta, com opacidade dos processos de concessdo. E 0 mesmo cortejo é
integrado pelas férmulas da competi¢io de mercado e reducio das despesas
publicas: privatizacdo, avaliagdo externa, autonomia escolar e competicao,
para beneficiar os mais “fortes” e eliminar os mais “fracos”, como no
velho darwinismo social do século XIX, base ideoldgica do racismo e do
imperialismo, que preparou os genocidios do século seguinte.

Com efeito, pesquisas sobre uma série de cidades evidenciam
esta ambiguidade. Comecando por Marselha, com 25% de pobres,
particularmente imigrantes, seus descendentes e os refugiados, a cidade
dual tem cerca de metade dos colegiais (equivalente aproximadamente
aos anos finais do ensino fundamental brasileiro) que contornam a carta
escolar por meio de derrogacgoes. Assim, as excecoes valem tanto quanto as
regras. Ademais, os colégios particulares cresceram. Numerosas familias
buscam escolaridade “melhor” e colegas mais “categorizados” para as.os
filhas.os, sabendo que o grupo discente tem influéncia sobre o rendimento
escolar (GOMES, 2020). Por isso, Marselha vive um apartheid escolar.

Como as escolas sdo burocraticamente iguais, embora socialmente
diversas, a populac¢io as hierarquiza. Estatui-se, dessa maneira, um “quase
mercado”, onde todas competem por discentes, em particular os “bons”,
que elevarao ou manteriao os resultados publicos da avaliacdo externa.
As.os discentes de menor renda, falantes de outros idiomas, de outras
etnias, tendem a ser aceitos por escolas “de relegacao”. Segue-se a espiral
descendente intergeracional para os menos aquinhoados: a pobreza, o
capital social e o cultural se reproduzem e o esforco para manter-se ou nao
cair na estratificacio social precisa ser mais duro e persistente. No reverso
damedalha, os estabelecimentos de boa reputacao e resultados na avaliacdo
externa atraem “bons” alunos por varios meios, como o oferecimento de
seccoes bilingue, europeia, esportiva e musical (AUDREN; BABY-COLLIN,
2017).

Os fatos de Marselha se reproduzem em outras urbes, ressalvadas as
peculiaridades. E o caso de Paris e sua periferia (OBERTI; PRETECEILLE;
RIVIERE, 2012), Rennes (MERLE, 2012) e outras. Na capital, a contribuicio
da segregacao residencial foi calculada em 51,0% e a derrogacao do
mapa escolar em 49,0%. Estes 49,0% se desagregam em 44,5% para se
matricularem num colégio particular e 4,5% num publico (BOUTCHENIK;
GIVORD; MONSO, 2018). A divisio de educandas.os se integra a escolha de
educadoras.es: os novos professores tendem a ser encaminhados as escolas
“dificeis”. A progressao na carreira leva a transferéncias para “melhores”
bairros e escolas, de preferéncia aqueles onde ha menos representantes das
classes populares, que mais se distanciam da cultura docente.
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No sistema educativo do Chile, estratificado em 1) escolas piiblicas
gratuitas; 2) escolas subvencionadas pelo Estado, com fins lucrativos ou
nio, com a contribui¢do complementar dos pais, e 3) escolas particulares,
totalmente financiadas pelos pais, Santos e Elacqua (2010) verificaram
a segregacao socioeconomica do alunado na Grande Santiago. Duas
barreiras se erguem aos alunos menos aquinhoados: a cobranca de custos
complementares ou totais aos grupos familiares e os processos de admissao,
isto é, a escola filtra os seus alunos de acordo com varios critérios que nao o
local de residéncia.

Familias e alunado comportam-se como consumidores da educacao,
nao de cidadania. Bauman (2008) ja perguntara: a ética tem uma chance
em um mundo de consumidores? Conforme Cecilia Meireles, “[O]u se
tem chuva e nio se tem sol/ou se tem sol e ndo tem chuva (...) /Ou isto ou
aquilo: ou isto ou aquilo.../e vivo escolhendo o dia inteiro!” (MARCELLO,
2021). Nas sinuosidades, a politica ora vai para a esquerda, ora para a direita
e, assim, precisa ter isto e também aquilo, num angustiante hibridismo.
Para compensar, cria-se a discriminac¢ao positiva dos menos privilegiados,
com as zonas prioritarias de educacao, contudo, os resultados sdao débeis
(PAYET, 1998). Sera possivel servir a dois senhores?

Nos Estados Unidos a segregacao resulta, em grande parte, da
ocupacao residencial e dos impostos municipais sobre os iméveis. Mais
uma vez, precos e mecanismos de corretagem sao fatores importantes
para o acesso a oportunidades educacionais. Coleman e colaboradores
(1966) concluiram em seu famoso relatério que as diferencas destas
oportunidades e dos seus resultados derivavam menos das caracteristicas
escolares que dos grupos de colegas. Com isso, impulsionou-se a
dessegregacao, para educandas.os se beneficiarem da companhia de
colegas interessados e estudiosos. Como as cidades tendem a segregacio
étnica por bairros, promoveu-se a transferéncia de alunas.os, segundo
varios critérios, por meio dos 6nibus amarelos. Todavia, as resisténcias
foram imensas, bem como as maneiras de driblar estes processos. Uma foi
o deslocamento da populagdo branca rumo aos subtrbios, desenvolvendo
novas cidades e distritos escolares, financiados pelos impostos imobiliarios
municipais. Com a chegada da nova direita, acoes afirmativas declinaram:
os contribuintes pagantes tinham o direito de escolha (BELL, JR., 1976;
BOWMAN, 2001).

Enquanto isso, o Reino Unido promovia reformas semelhantes.
As de 1988 determinaram a primazia da “livre escolha” da escola, os
grupos familiares atuando como consumidores dos “produtos” pagos
como contribuintes. Pressupunha-se que um quase mercado tiraria as
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escolas da “acomodacao burocratica”, conduzindo-as a competir entre
si para sobreviverem. Mais uma vez a sombra do darwinismo social. A
complexidade das escolhas, entretanto, foi simplificada para o Estado.
Ball, Bowe e Gewirtz (1998) distinguiram circuitos de escolarizag¢do. Os
grupos familiares tém nao s6 distintos interesses como também seu status
socioecondmico condiciona seus valores, expectativas e esclarecimentos,
conforme a rede de capital social, sobre o que sio uma “boa” educacio e um
“bom” estabelecimento escolar. Desse modo, os mecanismos de mercado
ocultam duplamente a reproducao de classe: primeiro, a suposicao de
que os padroes de aproveitamento sdo neutros; segundo, suposicoes da
neutralidade do mercado e da distribui¢dao dos “bons” pais no espaco
social. Entdo, na mesma dire¢ao do darwinismo social, o mercado se baseia
no principio individualista da “livre competicao”.

Waslander e Thrupp (1998) examinaram a competicdo de mercado
entre as escolas em Auckland, capital da Nova Zeldndia em 1990-93. Os
resultadoslevaram a vantagens competitivas maioresde quemjadispunhade
capital material e cultural. As escolas, por seu lado, tiveram a sua segregacao
aumentada dos pontos de vista social e étnico, além da propria segregacao
residencial pré-existente. Os efeitos, desse modo, foram regressivos

As inequidades ndo se limitam a estes paises. Van Zanten (2006)
constatou processos similares em cinco paises europeus. Cervini
(2002) identificou a geografia de oportunidades nas escolas secundérias
argentinas; Duarte, Soledad Bos e Martin Moreno (2012), na Colémbia, e
Raesfeld (2009). Por sua vez, Costa (2008) verificou a hierarquizacio por
prestigio de escolas publicas do Rio de Janeiro, ainda que contassem com
0s mesmos recursos e atendessem a populacoes similares. Aprofundando,
Costa (2010) elaborou estudos de caso por regiao geografica, cotejando pares
de escolas de alto e baixo prestigio. Os fatores mais relevantes verificados
nas escolas mais prestigiosas foram a escolaridade materna, a idade de
ingresso na quinta série (isto é, sem atraso escolar), familia biparental e
pratica religiosa. Os estabelecimentos “bem-amados” se relacionavam ao
status socioecondmico do alunado. Ja os estabelecimentos “mal-amados”
tinham como principal critério de escolha a proximidade da residéncia.
Tendo corpos discentes heterogéneos, estabelecia-se a diferenciacao escolar
interna, com a distribuicao por aproveitamento em turnos e turmas. era
menor. A semelhanca dos Estados Unidos e outros paises, praticavam-se o
tracking, ou separacio segundo o seu rendimento, e o cooling out, ou seja,
pratica do aconselhamento para a.o aluna.o para se mudar.

Reichelt, Collischon e Eberl (2019) constataram que o tracking esta
fortemente associado ao elevado grau de reproducio social em 24 paises
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europeus, segundo o European Social Survey de 2012 e 2014. O impacto da
divisdo de turmas segundo o aproveitamento (correlacionado ao status
socioeconémico) parece exercer-se pela heranca educacional, retornos
educacionais e efeitos diretos das origens sociais.

Consideramos que a reputacio da escola merece ser estudada. E
possivel que seja a opinido da maioria dos pais ou parte influente deles.
Pode haver concordéncia do corpo discente ou nao. Desse modo, um estudo
de caso no Distrito Federal revelou que, para uma parte vocal dos pais, a
escola tinha alta reputacdo, por ser exigente e “disciplinada”. No entanto,
adolescentes revelaram reiteradamente o seu mal-estar numa unidade
com interditos arquitetdnicos e sociais, controle centralizado autoritario
e, ainda assim, porosa na seguranca. O fato de as.os discentes terem renda
relativamente baixa os inferiorizava e deixava professores e dirigentes em
guarda contra elas.es como potencialmente desinteressadas.os e violentas.os
(LIRA; GOMES, 2018). Um caminho para expectativas que se auto cumprem.

A escola e os seus espacos

Como as cidades e os bairros, as escolas também sao diferenciadas em
seus espacos. Ji vimos os lacos de parentesco entre a prisao, o hospital, o
quartel e a escola. Em certas situagoes quartel e escola se confundem, como
os liceus franceses do século XIX (CARON, 2005), onde os adolescentes
manejavam fuzis e se submetiam a disciplina de caserna. Muitos prédios
destas instituicoes tém dispositivos de vigilancia cujas raizes mergulham
nos claustros medievais: vigiar e punir. A escola reflete a concepcao de um
tempo histérico-social, ao mesmo tempo que, de certo modo, condiciona
os processos educativos do seu meio. A arquitetura imponente representa
isso externa e internamente. O vetusto Imperial Colégio de D. Pedro II
abrigava uma cafua suja e infestada de animais, onde alunos eram presos
como castigo e deviam ler e escrever no escuro. Espelhando a sociedade
da casa grande e senzala, nem o Imperador conseguiu eliminé-la (CUNHA
JUNIOR, 2010). Prevaleceu a sociedade escravocrata.

Nao é dificil encontrar correspondéncia entre edificios e codigos
educacionais, isto é, principios subjacentes modeladores do curriculo,
a pedagogia e a avaliacdo. Mesmo que o prédio abrigue pedagogias
renovadoras, 14 estdo espelhados o tipo justaposto, com estrutura rigida e
formas fechadas de classificacdo, ou o tipo integrado, com estrutura flexivel
e formas abertas de classificacdo (BERNSTEIN, 1977).

Como frisamos antes, espacos se tornam locais quando ganham
significados, dependendo de construtos fisicos e mentais. Uma pesquisa
etnografica focalizou duas adolescentes, que consideravam como lar a sua
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escola, fisicamente modesta. Assim, parte do patio era usada para cantar
e dancar, reunindo inclusive alunos com necessidades especiais. Sob
uma pequena coberta alunas.os se reuniam para conversar e fazer piadas
quando chovia apds as aulas. Pessoas e grupos negociavam afiliacoes e
redes essenciais para criar dimensoes sociais para o espaco. Por isso, uma
das meninas, com ampla teia de relacionamentos, circulava pela escola. A
outra, com uma teia social menor, preferia lugares mais reservados para se
reunir com o seu pequeno grupo (FATAAR; ROMQIEST, 2018).

Numa escola secundaria de Genebra, outra investigacdo constatou
que o patio tinha ocupacdo hierarquizada, negociada pelas.os adolescentes,
que o transformaram em locais fragmentados (MONNARD, 2016). Quanto
mais valioso o espac¢o convertido em locais, maior a sua valorizagdo. Na
parte mais visivel, ficavam lideres e chefes mais conhecidos. Os imigrantes
se reuniam por nacionalidade em recantos, menos visiveis. Desse modo,
conforme o curriculo oculto, as.os adolescentes aprendiam a observar e a
mover-se. As meninas, com status mais baixo, precisavam justificar mais
que os seus colegas do género masculino a sua legitimidade de obter e
manter o respectivo lugar.

Nao s6 adolescentes negociam o espago, mas também criancas (3-6
anos) de escolas maternais na Franca. O espago é um meio de socializacio
mais ou menos sutil quanto aos papéis e posicoes sociais, com a regulacdo
de comportamentos sociais apropriados. Mais uma vez, desenvolve um
curriculo oculto, mas eficaz. O edificio, como o mobiliario, estabelece
meios de comunicacdo e isolamento nada neutros. Ha portas, balcoes,
divisérias, corredores, patios, tempos determinados, distancias sociais
entre educadoras.es e educandas.s (FROUILLOU, 2011). No entanto, onde se
aprende a conformacao, aprende-se também a transgressao. Género, idade,
formacao de grupos, liderancas e coliderancas condicionam as reagoes de
criancas e adolescentes mais autdbnomos e ansiosos de protagonismo, ainda
mais quando a escola se desinstitucionaliza (DUBET; MARTUCCELLI, 1996).
Segundo Foucault (2016), da interdicdo emerge o desejo de desafii-la, com as
consequentes sancoes. Para ele a histéria dos espagos é a historia dos poderes.

Em contraste, a Escola da Ponte, em Portugal, representa novo
paradigma, nao necessariamente na aparéncia, mas em novos modos de
apropriacdo do espacgo, a0 romper com a organizacao em classes. Os alunos
se reilnem em grupos, compostos a medida das necessidades da formacao
a medida que surgem novos projetos, assegurando tanto a autonomia
da.o aluna.o quanto da escola. Por seu lado, as.os professoras.es atuam
em grupo. A ideia subjacente é que a educacao deveria ter lugar em escola
de area aberta. A arquitetura, é certo, condiciona a pedagogia, porém o
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magistério é capaz de dar novos sentidos aos espacos, com as suas agoes
(SILVA; RIBEIRO, 2018).

E claro que a Escola da Ponte nio foi a iinica a mudar de paradigma,
porém demonstra a sua longa vitalidade, nao intrinsecamente ligada a uma
personalidade carismatica. Outro exemplo, fundamentado na Educacgao
Nova, é o da UCLA (University of California, Los Angeles) Nursery-
Kindergarten and Elementary Training School, estabelecida no fim dos
anos 1940 (DUNDJERSKI, 2011). E ao mesmo tempo escola, laboratério
de pesquisa e centro para formacio de professoras.es. O edificio, de um
s6 andar, integrado a paisagem, reliine ao menos trés grupos etarios (nao
h4a turmas seriadas), pluriétnicos, orientados pelas.os professoras.es em
equipe. Nao ha reprovacgao, notas ou mencdes: ao mudar de grupo, com
a idade, em caso de dificuldades, a.o aluna.o leva consigo um plano para
fortalecimento das areas curriculares em que precisa avancar mais.

Em contraste com estas experiéncias, a escola pode ser internamente
discriminatéria. Os mais frequentes recursos sao a composicao das turmas
por aproveitamento discente e as turmas divididas em grupos de alunos,
também conforme o aproveitamento, o tracking. Para as.os docentes, o
processo cria turmas “boas”, usadas como prémios, e turmas “ruins”, com
baixo rendimento e indisciplina, castigos atribuidos tendencialmente a
docentes menos experientes e capazes, numa espiral onde os rios correm
para o mar ou se desvanecem no deserto, sem atingir o oceano (OAKES, 2005;
GOMES, 2012). Como aproveitamento e comportamentos sio multifatoriais,
avultam as relagdes reciprocas entre o status socioeconémico/etnia e a
escolaridade. Quem nasce primeiro, o ovo ou a galinha? Os processos
mais se assemelham ao jogo de espelhos paralelos, em que a imagem,
mutuamente reproduzida, se torna cada vez menor, rumo ao infinito.

Na avaliacido docente se mesclam objetividade e subjetividade, com
um amplo espectro de relagdes, que inclui objetividade e subjetividade
também do lado do corpo discente e seus grupos familiares. Por isso
mesmo, as linhas diferenciadoras tém a cor da pele em sociedades
etnicamente segregadas. A famosa pesquisa de Rist (1970) sobre a educacao
de gueto, verifica que ja na primeira semana de aulas, a professora, negra,
separa seus alunos por mesas, alegadamente de acordo com o rendimento,
mas o suposto rendimento tem relagdes com a sua composicao social. Esta
classificacdo, como castas, se manteve anos de escolaridade depois. Declara-
se que a segregacio tem o objetivo de facilitar o ensino-aprendizagem:
alunas.os de “nivel” similar aprenderiam melhor. Novamente nos remete
a imagem nos espelhos paralelos: obliterado o valor democratico da
igualdade, a separacdo replica e agrava as desigualdades.
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O microcosmo da sala de aula

Chegamos ao que nos parece a menor matrioska: a sala de aula. Esta
apresenta seu espago sociocultural com divisdes e distancias fisicas e sociais,
de modo que desta suposta ultima matrioska saem outras, menores. A sala
de aula tem a sua topografia, distdncias e proximidades fisicas e sociais. Por
baixo da aparéncia ordenada, se agita fremente rede de relagoes e distancias
sociais entre uma miriade de grupos de idade, género, origens sociais,
etnia, interesses sociais e intelectuais, que se entrecruzam em muitas
situagoes. Quanto maiores a autonomia e protagonismo do alunado, mais
os critérios de popularidade, c6digos normativos préprios, coercao social,
passam a identificar-se, como as culturas pré-adolescentes, adolescentes
e jovens. Ja a crianca crescida, com cerca de dez anos de idade, é situada
no limiar da adolescéncia (CIPRIANI-CRAUSTE; FIZE, 2005). Na bolha do
seu quarto, com o auxilio das tecnologias da informacio e comunicacéo, a
crianca se insere na sociedade em rede, com os seus grupos de colegas pode
tornar-se agressora e/ou vitima de violéncia de parte destes, por meio de
cyberbullying, como também de adultos camuflados ou nao, capazes de
praticar assédio moral e sexual, chantagem e um cortejo de crimes.

Segundo o sistema educativo, ndo raro a escola primaria designa
os assentos as.aos suas.seus discentes. Segundo De Gaulejac (2008), uma
menina pobre, de pai desconhecido, comeca relativamente bem a sua
escolarizacdo, embora logo em seguida decline e seja preterida para uma
fileira ao final da sala de aula. E que a professora situava a frente os alunos
socialmente mais aquinhoados, tendencialmente mais gratificantes para
ela, em quem concentrava a sua atencdo. Bauman, por sua vez, depois de
ingressar na estreita cota para judeus, 10% do total de alunos, sentava-se
no “banco do gueto”, para reforcar a discriminacao na Polonia anterior a
ocupacao nazista (WAGNER, 2020). Também podem ser deslocadas.os para
o fundo alunas.os repetentes, os que se enquadram no estere6tipo “nao
guerem nada” e até aquelas.es com necessidades especiais. Pode imperar o
principio da excludéncia ou da inclusividade. A atengdo do.a professor.a se
concentra nas regioes central e dianteira da sala e menos nas extremidades
e ao fundo, isto no modelo frontal, expositivo, onde o0.a professor.a se situa
frente 4 turma, tendo que se virar para o quadro (GOMES, 2012).

De outro angulo, quanto maior a distincia fisica e psicolégica da.o
docente (esta é a distincia aluna.o - professora tal como a.o estudante a
percebe), piora.oaluna.o tende acomportar-se. “Perto” foi mensurado como
de um a quatro metros e “distante”, de oito a doze metros. Tandyonomanu
(2015) constatou que a sala com pequenos grupos tende a aumentar a
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participacdo e a colaboragcdo. O formato das carteiras em U também
incentiva os elos entre discentes e a atuac¢ao da.o docente como orientador.

Quando os componentes da turma podem escolher os seus lugares,
surgem varias formas de negociacdo e marcagio territorial (pela presenca
fisica, pela colocagio de pertences, livros etc.), para definir os espacos de
individuos e grupos. Ha aquelas.es que desejam ser menos percebidas.os
(KAYA; BURGESS, 2007) e o inverso.

Novas questdes se propdem com a extensao da presente pandemia. A
escola fisica mantém fronteiras demarcadas entre o que se passa dentro e
fora do edificio, dentro e fora da sala de aula. A sala mantém uma espécie
de aura: o que é nela explicitamente ensinado tem maior legitimidade,
pertence ao curriculo explicito e formal, por suposi¢cao mais relevante que
o curriculo oculto. Estas demarcacoes de dentro e fora perdem significado
com as tecnologias da informacido e comunicacdo. Que importa se a
informacao for transmitida na sala ou no espaco cibernético? E quanto a
posicdo na sala de aula remota? Temos fileiras de rostos, trocas de posicao
no processo. Muitas vezes as cimeras sdo desligadas por motivos mais ou
menos conhecidos. Como verificar a atencdo do alunado? A atividade é
monoétona ou atraente? Como aferir a sua concentragdo quando o rosto
aparece na tela, pequeno, ou esta oculto pela sua inicial?

Ainda temos presencial e eletronicamente a constelacio de grupos
discentes, reunidos muito frequentemente por homofilia, isto é, afinidade
de caracteristicas comuns. Primeiro, que grupo é escolhido pela.o aluna.o?
Ha varias opcoes, por isso o grupo familiar deseja saber com quem andas,
para saber quem és ou em quem te tornaras. Segundo, quais as afinidades
intelectuais, lidicas, de status socioecondmico? Integrar um grupo de colegas
de alto aproveitamento nao significa, por si s6, também alcanca-lo. Contudo,
participar de um grupo de modesto aproveitamento associa-se ao decréscimo
do seu rendimento (GOMES, 2020). Pode ser também que o prestigio e a
popularidade da.o aluna.o de alto aproveitamento sejam menores. Pode até
sofrer hostilidade e exclusao, dependendo dos valores vigentes.

Estes grupos de alunas.os alcancam contribuicdes relevantes ao
aproveitamento, o clima escolar e os comportamentos, compondo o espaco
escolar, também definido pela trama de relagdes entre estudantes e entre
eles.as e o0s.as adultos.as quando se encontram, se observam, se esquivam.
Este espaco é elegido pela sociedade como fundamental para a constituicao
dos individuos em sua identidade pessoal e social, influenciadas pelas
questdes histoéricas, culturais e politicas. Nessa missdo, destaca-se o
aprender a conviver ja que, segundo Comellas (2012), é também no espaco
escolar que os.as estudantes buscam satisfazer as suas necessidades
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(afetividade, intimidade, confianca, lealdade, aceitacdo e reciprocidade).
Todavia, a sociedade pouco se atenta para a responsabilidade do fazer
docente e do papel da escola, tornando-a espaco complexo, uma vez que
organizado por seres humanos, ao mesmo tempo Unicos e heterogéneos,
vivendo também os seus conflitos. O fazer docente produz ele mesmo
violéncias, desenvolvendo-se como problema multicausal, multifacetado
e difuso, conforme a vasta literatura. Nao conseguindo acompanhar as
mudancas de fora, a escola tem se revelado palco de conflitos e laboratério
das mais variadas formas de violéncias (BARRERE, 2013).

O conflito, culturalmente visto como negativo, ndo leva
necessariamente ao conflito. Porém, os conflitos estabelecidos nas relacdes
humanas sdo importantes para que, por meio da sua mediacio, se eduquem
os individuos para o seu desenvolvimento e aprendizagem (CHRISPINO,
2007) e, ainda, para valorizacdo das ideias de democracia, da paz e de
preservacio dos direitos humanos (FREIRE, 2013).

Como bem advertem Ortega, Del Rey (2002) e Fernandez (2005),
os conflitos sdo usuais na relacdo interpessoal e a convivéncia entre os
diferentes atores nao é plana, mas hierarquica. Contudo, lidar com os
conflitos ndo tem sido tarefa simples. Estudos tém mostrado que violéncias
surgem de conflitos nao resolvidos durante a convivéncia, tendo em vista o
ser complexo que somos e que, necessariamente, passa pela emocionalidade
das relagdes sociais e suas trocas intersubijetivas, tornando o espaco
da escola arena de conflitos, fabrica das delinquéncias mais diversas e
agéncias de violéncias, contribuindo, assim, para os alunos as aprenderem
(FERNANDEZ, 2005). Alias, Moignard (2008), analisando a organizacio
estrutural da escola e os seus encaminhamentos, aponta que as violéncias
fazem parte da propria natureza da escola. Entretanto, tais ocorréncias
levam as violéncias ainda mais complexas, ja que elas se configuram de
varias maneiras e se acumulam neste contexto (BAUTISTA ARRIEN, 2012).

Preocupante é que, quando os conflitos ndo sdo encaminhados, eles
intensificam-se e degradam o clima escolar, especialmente quando a escola
insiste em adotar normas rigidas para regular as relacdes e a definicio de
papéis, que por sua vez, acabam por ser intermitentes e pessoais (ESTRELA,
2002). Estas multiplas formas de tentar lidar com os conflitos, ao contrario
do esperado, acabam por reforcar as desigualdades que recebe, gerando
assim as exclusdes (DUBET, s/d; RIBEIRO, 2004).

Por tudo isso, o encaminhamento de conflitos e, portanto, a
superacdo das violéncias, nio constitui tarefa simples, sobretudo, em face
dos desafios da modernidade liquida, marcada por mudancas e rupturas
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de tendéncias e estilos (BAUMAN, 2001), vividos na sociedade e na escola
(MOSQUERA; STOBAUS, 2004; DUBET, 2013).

Vemos em Pinker (2011), ao considerar os desafios de ser humanos,
que é possivel superar nossos maiores impulsos porque somos capazes de
autocompreensao e melhoria. Contudo, ndo ha uma receita pronta para
superar os desafios no espaco da sala de aula (COMELLAS, 2007).

Aprender a mediar conflitos e encaminhar problemas constitui
uma das tarefas importantes do fazer docente e também um desafio para
eles préprios. Comellas (2007) Também destaca que cada escola é Gnica,
pelas pessoas que a compodem e o territério local, cuja sociedade esta a
vivenciar mudancas profundas e aceleradas. Assim, nao é possivel um
roteiro fixo para lidar com problemas peculiares a uma realidade especifica
e, ainda, por pertencermos a um tempo marcado por mudancas continuas
e profundas fluindo diferentemente em diversos contextos sociais. Diante
deste cenario, o papel da instituicdo escolar deve ser o de reforcar a coesao
social e a compreensiao dos povos, tendo em vista a heterogeneidade que
compoOe a sala de aula. A mesma autora alerta que s6 se pode aprender a
viver em grupo entendendo os limites do préprio espaco, os espacos dos
outros, partilhando os desejos e as necessidades individuais e coletivas, o
que constitui longo processo.

Dessa forma, a escola, enquanto grupo social secundario dos
estudantes (criancas, adolescentes e jovens), é a chave para fortalecer
os eixos comuns que devem aumentar o entendimento comum entre
os individuos (COMELLAS, 2007). No entanto, algumas medidas até
entdo adotadas, igualmente importantes, como, por exemplo, a reforma
do espaco fisico, cada vez mais sucateado e fechado para controle dos
estudantes mostram-se a¢des pouco efetivas (YEPES, 2013).

Ainda no que se refere a estrutura fisica da escola, Silvia Serra
(2018) destaca que o prédio da escola tem sido visto como um espaco de
confinamentoalémdoinvestimento em equipamentos deseguranca, adocao
de normas contraproducentes e medidas reativas como o enfileiramento
dos estudantes, com o professor a frente para ditar as normas e monitorar
os.as estudantes numa funcio passiva em face de quem ensina. Além do
enfileiramento que dificulta a interagcio entre os.as estudantes (YEPES,
2013), oisolamento de determinados estudantes conduz a formas perigosase
insuficientes para trabalhar as relacoes pessoais, favorecendo a indisciplina
e o surgimento dos conflitos (ZAGURY, 1999; RIBEIRO, 2004).

Como salientam Moussatche, Alves-Mazzotti e Mazzotti (2000), o
espaco fisico da sala de aula é também um espago de construcio pedagbgica,
onde se manifestam as teorias educacionais, filosofias e valores para
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facilitar a comunicacao entre docentes e discentes e destes entre si. Que,
segundo Rands e Gansemer-Topf (2017), é preciso remover a barreira
espacial entre professores e os.as alunos.as, facilitando a comunicacao
interpessoal e colaboracao entre alunos.as.

Neste sentido, Mesmim (1967) e Silvia Serra (2018) lembram que a
arquitetura também é uma forma de comunicac¢io, como visto antes, e,
portanto, uma forma silenciosa de educacao pelo curriculo oculto. Para
Ribeiro (2004, p.103) o espaco é elemento significativo de experiéncia e
aprendizagem que, em sua materialidade, esta impregnado de signos,
simbolos e marcas de quem o produz, organiza e nele convive.

Yepes (2013) destaca a necessidade de reorganizacao do espaco fisico
da sala de aula para que os estudantes interajam, pois o conhecimento nao
esta necessariamente dentro da sala de aula, mas na convivéncia grupal.
Todavia, o autor destaca a contradicao entre os interesses da escola e os
interesses das.os que dela participam e, portanto, entre a inércia para a qual
tendem as instituicoes e o impeto de pessoas que se recusam a ser simples
pecas de um sistema. Assim, a mudanca da distribuicao espacial da sala de
aula tradicional ndo garante, mas favorece, a mudanc¢a ou permanéncia
da escola. Assim também é em relacdo a conducao dos problemas dentro
da escola, cujas medidas reativas e impositivas favorecem os conflitos e
a pratica de violéncia. No entanto, medidas simples fazem a diferenca
(GOMES; LIRA, 2010), devendo cuidar-se da arquitetura, dos padroes
espaciais, das relacoes sociais e das praticas educacionais como um todo
(GARCIA, 2016), o que envolve a necessidade de escuta dos envolvidos e
essencialmente a participacao dos estudantes para conhecer o contexto em
que trabalham e o conhecimento das relacdes interpessoais no contexto
da sala de aula para posteriormente intervir (HAMODI-GALAN; BENITO-
BRUNET, 2019). Esse conhecimento territorial é possivel por meio da
Cartografia Social, recurso do planejamento e da transformacéo social,
fundamentada na investigacao-acao-participativa e desenvolvimento local.

Segundo Prado Filho (2013), assim como a cartografia tradicional
permite a criacao de mapas representativos de uma populacio, a cartografia
social, mais que um mapeamento fisico, possibilita diagramas para se
compreender uma topologia dinamica de movimentos, relagoes, jogos
de poder, enfrentamentos entre forcas, lutas, fuga, ruptura e resisténcia.
Dessa forma, esta ferramenta “apresenta-se como uma ferramenta
muito importante na medida em que favorece articulagio entre saberes e
conhecimentos por meio do estabelecimento de uma linguagem acessivel
que tange a representacdo da realidade por meio da cartografia” (COSTA
et al., 2016, p. 73). Nele, sdo essenciais os grupos sociais, autores dos
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mapas, cujo processo de representacdo e construcio de conhecimentos
territoriais é feito em coletividade, processo de interacdo entre os
diferentes atores escolares num processo democratico de gestio escolar e
de corresponsabilizacao das.os envolvidas.os para a superac¢ao de conflitos
no territério escolar.

Cumpre lembrar que, de acordo com Costa et al. (2016), o termo
territério é conceito chave nos trabalhos de Cartografia Social,
compreendido como recorte espacial destinado ao processo de socializagao
de diferentes grupos sociais. Assim, constitui-se de multiplas culturas e
dimensdes inter-relacionadas, a saber, ambiental, econdémica, politica,
cultural, social e histérica.

De acordo com Santos (2016), o conhecimento da Cartografia Social
faz-se necessario as escolas da educacao basica no Brasil, visto que ela
contradiz a cartografia oficial, especialmente no que diz respeito aos
procedimentos metodoldgicos na construcao de mapas.

Para Acselrad e Coli (2008), a Cartografia Social integra-se ao
processo de planejamento e manejo de territérios numa perspectiva
participativa, na medida em que estabelece a ligacao entre os grupos sociais
e o seu territdrio. De acordo com Lima e Costa (2012), a Cartografia Social
constitui um meio de registrar relatos e representacdes no processo de
automapeamento, propiciando a identificacdo de situacoes inerentes a
conflitos na forma de uso do territério em questao.

A técnica de Cartografia Social, mais comum no contexto da
Amazodnia, era uma forma de mapear a cartografia local a fim de visualizar
0 seu territério e suas demandas por meio do levantamento de suas
histérias, suas experiéncias, suas formas de trabalho, seus modos de
existéncia coletiva para criar uma autoconsciéncia do grupo e a construcao
e o desenvolvimento de identidades proprias

Segundo Gorayaeb e Meireles (2014), no Brasil, os primeiros trabalhos
de Cartografia Social foram desenvolvidos em territérios da Amazonia, e
continuam sendo fortemente atuantes em estados como Para, Tocantins,
Maranhdo, Acre e Amazonas, envolvendo populacdes tradicionais
extrativistas, ribeirinhos, agricultores familiares e indigenas, devido
aos grandes projetos de usinas hidrelétricas, problemas relacionados a
grilagem de terras e ao ndo cumprimento das normatizacoes referentes as
delimitacoes de terras indigenas e areas de preservacao. Posteriormente,
surgiram por meio da técnica de cartografia social diversos estudos que
sdo desenvolvidos com comunidades da regido Nordeste, com foco nas
comunidades pesqueiras e indigenas litoraneas.
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Enfim, a técnica de Cartografia Social, no espaco escolar, possibilita,
por meio do mapeamento social, dar voz e visibilidade aos diversos
atores de dentro e de fora da escola. A referida pratica é também essencial
para buscar superar a imagem negativa que se construiu sobre a escola,
especialmente pelas classes menos favorecidas geralmente descritas como
“incapazes de manter as instalacoes” e, portanto, “ndo merecedoras” do
direito de frequentar uma escola de qualidade (MOUSSATCHE; ALVES-
MAZZOTTI; MAZZOTTI, 2000). E nesse sentido que a avaliacio do clima
escolar por meio da Cartografia social, do teste sociométrico e outras
técnicas, no inicio e no final dos trabalhos, constitui medida eficaz (LIRA;
GOMES, 2012). Por isso, tratamos a Cartografia Social como meio capaz
de contribuir para a solugcdo de problemas que envolvem as relagoes
humanas na convivéncia em grupo. Apesar disso, cuidar da socializacao
dos estudantes tem sido um desafio para os educadores que, algumas vezes,
se apoiam em desculpas como a falta de recursos ou a falta de projetos
sofisticados, uma vez que desconhecem ferramentas capazes de mapear
as relacoes humanas, e o teste sociométrico é uma delas. Este visualiza as
teias de relacOes grupais, atracoes, rejei¢oes, liderancas, grupos fechados,
estudantes excluidas.os e outros fatos relevantes para conhecer e agir, no
sentido de superar a violéncia e estabelecer um clima educativo de paz
(LIRA; CERQUEIRA; GOMES, 2016).

No espaco escolar, o recurso a cartografia social da sala de aula e
ao teste sociométrico, a criacdo de outros mapeamentos participativos,
como magquetes 3D, foto-mapas, croquis, GPS (Sistema de Posicionamento
Global), cartografia efémera e outras formas (COSTA et al., 2016), subsidiam
o trabalho da escola, ao envolver a participacao da familia e da comunidade
local a fim de identificar problemas e prioridades, potencialidades e
limitacOes e, assim, a criacao de politicas e acdes a serem implementadas
a fim de atingir a justica social, compreendida como “o aumento de
igualdade e oportunidade, melhor atendimento as necessidades das
pessoas, tolerancia e compreensao para com os outros, cooperacio maior
e mais eficiéncia no processo de tomada de decisdes contribuindo para o
planejamento e gestao territorial (COSTA et al., 2016, p. 12).

Cumpre lembrar que o teste sociométrico e o sociodrama, propostos
em 1934 por Moreno, subsidiam a andlise de grupos a e intervencao em
diversos contextos da vida cotidiana, possibilitando a realizacdo de estudos
diversos, tanto na escola, para compreender as relacoes de amizade (e
também de inimizade) entre as criancas, quanto na terapia familiar em
grupo. Seu custo é muito baixo, permitindo o uso de formas simples e
complexas. Com isso, rapido e eficaz (MONTEIRO; CARVALHO, 2008),
podendo ser aplicado de diversas formas, das mais simples até as mais
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profundas, a depender da conducao do profissional aplicador desta técnica,
possibilitando, pois, no contexto educacional detectar a dificuldade
de conviver entre os estudantes (COMELLAS, 2007, 2008) o que exigira
atencdo do professor uma analise aprofundada junto a cartografia social da
comunidade local no que se refere as questoes de vulnerabilidade social que
podem implicar diretamente nas relacoes sociais entre os.as estudantes.
Assim, o Teste Sociométrico é uma forma de mapear a convivéncia em
grupo, observando o grau de popularidade e rejeicdo dos individuos,
para compreender os problemas que os envolvem, possibilitando, no
contexto escolar (COMELLAS, 2007, 2008) para ajudar os estudantes a
conviver em meio a diversidade e os conflitos oriundos dessa relagiao. A
literatura registra maneiras de realizacio das duas formas de mapeamento
(questionarios, observacoes, escuta individual, escuta em grupo e etc.)

Comellas (2007), em seus véarios estudos com base na sociometria,
destaca que a adoc¢do de qualquer medida para prevencao e superacdo dos
conflitos entre os estudantes requer que os educadores conhecam esses
estudantes e, ainda, suas preferéncias para formar seus grupos e, assim,
compreendam como eles se relacionam. De fato, o teste sociométrico
possibilita identificar a existéncia de preconceitos e a origem dos conflitos
para encaminhar de maneira proativa os problemas advindos da dificuldade
de convivéncia e promover um relacionamento a fim de educar para
o respeito as diferencas. Nesse sentido, a cartografia social e o teste
sociométrico facultam o compreender a relagoes entre os.as estudantes e
identificar a atracdo e a rejeicdo entre eles, para compreender as dificuldades
convivenciais, possibilitando medidasintegradas, uma evolugao progressiva
e uma maneira mais acertada de resolver conflitos no espaco escolar.

Por sua vez, Hamodi-Galan e Benito-Brunet (2019) realizaram uma
experiéncia a partir da sociometria para conhecer as relacoes existentes
em sala de aula (através de testes sociométricos e matriz sociométrica),
juntamente com outras técnicas qualitativas (diario de campo e guia de
observacio), possibilitando intervencdes mais eficazes e pontuais para o
desenvolvimento de dindmicas na sala de aula.

Em suma, verificamos que recursos como a cartografia social e
o teste sociométrico apoiam o trabalho do educador, a fim de melhor
conhecer as preferéncias dos seus estudantes e promover a convivéncia
entre eles. Com isso, os estudantes podem aprender a trabalhar em grupos
e a se respeitarem, apesar das suas diferencas. A aplicacio destas técnicas
(mapeamento cartografico ou sociométrico) possibilita a intervencéo e a
adocao de medidas mais pontuais e eficazes para que os. as estudantes na
escola aprendam a conviver a partir dos proprios conflitos com seus pares.
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Assim, ao chegarmos as matrioskas menores, embora nao menos
importantes, divisamos elos e grupos, suscetiveis de ser mapeados, para
chegarmos as pessoas individuais, unidades tltimas da dindmica social e
do processo educativo.
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O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO BASICA:
CARTOGRAFIAS DE NOSSO TERRITORIO

Reinaldo Batista Cordova |

Contemplando o territorio educacional a cartografar:
visao propedéutica

Em pesquisas entre os brasileiros, a educacdo costuma ser citada
como uma das principais preocupacdes das cidadas e dos cidaddos (BRASIL,
2018). Consulta aos dados de avaliagoes de larga escala revela algumas
lacunas significativas. Ao mesmo tempo, existem sérios problemas na
formacio das professoras e professores, bem como, nos investimentos
destinados ao ensino obrigatério.

De outro lado, é preciso ter a vista predisposta a enxergar situacoes
de melhoria. Manter a mente aberta favorece a percepc¢ao de que os dados
nao sio os esperados, mas a0 mesmo tempo, reconhece a melhoria de
alguns indices nos resultados de aprendizagem de educandos (TODOS
PELA EDUCACAO, 2021, p. 56). Nesse sentido, nos debrucamos sobre
uma dimensao especifica do sistema de ensino basico brasileiro, o Ensino
Fundamental - Anos Finais.

A necessidade de um recorte mais especifico é imperativa, ainda
que algumas das reflexdes expostas a seguir possam ser transladadas a
outras dimensodes do ensino. Dito isso, devemos nos atentar ao fato de
que as realidades entre ensino publico e ensino privado correspondem
a realidades, complexidades e demandas distintas, portanto, é preciso
realizar também esse recorte, como critério para viabilizar um
mapeamento em uma escala menor, de modo a poder identificar aspectos
de territério observado e examinado (COSTA, et al., 2016).

No Brasil, houve, em uma gera¢ao, uma notéria difusiao do ensino.
Significa dizer que se pode identificar nas latitudes e longitudes do processo
de ensino de histéria alguns avancos de expansdo da rede escolar, bem
como da qualidade de formacdo de muitas professoras e professores, sem
com isso desejarmos desenhar uma apologia a situacdo. Entretanto, é
preciso notar os pontos em que existiram avancos e melhorias, para dedicar
atencao ponderada aos pontos cuja demanda se faz mais imperativa.
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Sem nos alongarmos muito, em agosto de 2020 ocorreu a
regulamentacdo da profissdo de historiador. Se evidencia como um fato
importante, porque determina aspectos minimos necessarios para o
exercicio da atividade. Somado a esse fato, poderiamos retroceder alguns
anos para identificar que foi com a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, que
ficou determinada a obrigatoriedade de uma formacao superior para atuar
no Ensino Fundamental (TANURI, 2000). Pouco a pouco, se observa uma
tendéncia a buscar mecanismos mensuraveis para o trabalho no sistema de
Ensino.

O resultado é que na atualidade existem professores com formacao
certificada, mas cujas bases estio fundamentadas em valores e principios
anacronicos. Como os professores aprenderam a ensina de uma maneira,
encontram dificuldades em imaginar outras possibilidades. De uma
maneira metaférica, estdo na caverna, porque existem possibilidades
diversas que podem ser executadas de uma forma relativamente simples,
aproveitando-se dos préprios elementos e espagos vazios nao cobertos pela
normativa. Oxalé, os docentes féssemos mais conscientes da necessidade
de desconstruir as rotinas (DEMO, 2010)

Para iniciar, precisamos entender que a paisagem esti exposta.
Cabe aos profissionais munir-se das ferramentas e dos conhecimentos
apropriados para executar com exatidiao a intervencao na coordenada
necessaria. Afinal de contas, estar vagando pelo espaco sem saber com
precisao onde e como é possivel atuar é uma medida in6cua, como também
é permanecer em um movimento de inércia, esperando mudancas nos
resultados. Nesse sentido, se manifestaria Maria Schmidt:

Um primeiro pressuposto é o de que o professor (historiador) néo
pode, em hipétese alguma, ser um mero reprodutor/transmissor,
depositador de conhecimentos, mas necessita estabelecer, em sua
profissionalizacdo, uma relacio orginica entre ensino e pesquisa
(SCHMIDT, 2012, p. 101)

Nossa proposta é que seja com o componente curricular de histéria
que possamos promover as transformacoes necessarias e desejadas no
Ensino. Ndo tanto com o conteddo, haja vista que ele nao deve ser o
reprodutor de praticas, como teremos oportunidade de verificar, mas com
as técnicas e as metodologias para encontrar respostas a problemas de
nosso entorno, que muitas vezes, coincidem com as exigéncias normativas.
Entretanto, destacamos de antemao, o foco deve estar na construcgio de
uma competéncia de autonomia de aprendizagem dos estudantes, na
disciplina de Histéria.

144



Importante também destacar que a Historia nao se atribui a primazia
sobre as demais disciplinas, mas ela pode ser considerada como a ponte
para relacionar diversos elementos da aprendizagem, agindo como uma
espécie de corrente maritima que funciona como via de circulacdo de
nutrientes e tem impacto em todo o ecossistema planetario.

A Base Nacional Comum Curricular (BNNC) estabelece os
pontos de referéncia.

E possivel identificar diferencas entre a educaciio e o ensino, pelo
menos assim se expressa Ferry (2013). Segundo sua proposta, a educagao
é uma atividade a ser desenvolvida, principalmente pela familia, com
a transmissao de valores, da sociabilidade, etc., enquanto o ensino é o
processo de construcgio de saberes a partir de técnicas especificas, contetidos
e metodologia. A divisao entre essas duas dimensdes nao possui uma
fronteira intransponivel. Ao contrario, se trata de uma fronteira porosa
que permite e até mesmo estimula a troca de informagoes. De tal maneira,
ocorre uma espécie de simbiose necessaria e benéfica para todos os atores.

E uma proposta interessante por contribuir na distribuicio das
responsabilidades de cada ente, familia e escola. Estes tém ou devem ter
espacos claros para atuacao, ainda que o didlogo e as continuas trocas de
informacGes contribuam para alcancar os objetivos estabelecidos para a
aprendizagem dos jovens.

Considerando a plausibilidade desse argumento, podemos identificar
algumas linhas norteadoras, de modo a possibilitar o entendimento e a
importancia de cada agente do processo de ensino e de aprendizagem. Uma
dessas linhas norteadoras pode ser a legislagdao ou as normas definidas pelo
Estado. Porque o ensino é definido pelas autoridades legitimas, como um
dever social. Nesse sentido, nao se pode deixar a decisao sobre o que e como
ensinar, exclusivamente, nas maos das familias.

Nota-se, portanto, um histérico esfor¢o dos Estados em definir rotinas,
principios, rotas, estratégias, fronteiras e matérias essenciais para assegurar
os conhecimentos minimos a serem transmitidos aos estudantes durante sua
etapa de aprendizagem no sistema de ensino. E nesse contexto que surgem
propostas como as da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

E um elemento normatizador (FOUCAULT, 1992), cujos objetivos
passam pela constituicio de um fundamento elementar a todos os
estudantes, independentemente da localizacdo geografica em que se
encontram dentro do territério nacional. Bem como, pretende contribuir
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para a formacdo de um cenario favoravel a autoaprendizagem, de modo a
que os estudantes aprendam a aprender.

A BNCC ¢ apenas uma das inimeras normas que balizam o sistema
de ensino no Brasil e parece entender a formacao académica como uma
jornada centrada no estudante. Em alguma medida, é uma iniciativa
recente que descentraliza a aprendizagem ao reconhecer o protagonismo
dos estudantes. Ao contemplar suas 10 competéncias gerais, notamos
esse principio. Por exemplo, é possivel extrair de seu texto as seguintes
propostas: Continuar aprendendo (Cl1), Exercitar a curiosidade intelectual
(C2), Participar de praticas (C3), Partilhar informacdes e produzir sentidos
(C4), Exercer protagonismo (C5), Fazer escolhas — Consciéncia critica (C6),
Negociar e defender ideias (C7), Lidar com as emocdes (C9), Agir dentro de
limites éticos (C10). (BRASIL, 2018, p. 9)

Todas essas agoes tém como destino a formagido basilar para os
estudantes desenvolverem uma autonomia de aprendizagem (BARBOSA;
LASTORIA; CARNIEL, 2019). Os contetidos, nesse momento, nio sio o
foco. Além disso, as competéncias devem ser trabalhadas de maneira
multidisciplinar, para que os jovens aprendam a ser auténomos e
protagonistas de sua aprendizagem, com a ajuda e orientacdo de
profissionais preparados.

Entretanto, por melhor redigido que seja o texto, por mais bem
intencionado e virtuoso em seus principios e objetivos, no final das contas,
se mostra incapaz de transformar o ensino. £ uma norma, e nio nega isso
em nenhuma momento. Se mostra incapaz de gerar a transformacao,
porque estabelece uma espécie de loxodroma!, mas necessita que as pessoas
entrem em a¢do. Em outras palavras. A BNCC é uma normativa, mas nao é
ela que tera o poder de mudar a realidade da sala de aula, pois em esséncia,
essa transformacao depende do educando e do educador.

Portanto, devemos considerar o aportado pela BNCC e por outras
normativas sem deixar de ter em mente que é na aula, com os estudantes,
que o ensino de histéria sera transformado. Dito isso, devemos aproveitar
ao maximo os substratos das normativas para legalizar e, principalmente,
legitimar as acoes dos professores e professoras de histéria, em uma
iniciativa transformadora das rotinas, para uma aprendizagem centrada
na autonomia.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histéria no
Ensino Fundamental é estimular a autonomia de pensamento
e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo

1- Linha de navegacao, que corta todos os meridianos, sob o mesmo angulo e que, nas cartas maritimas, é
representada por uma linha reta.
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com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar
ou transformar seus habitos e condutas. A percepcdao de que
existe uma grande diversidade de sujeitos e histérias estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formacao para a cidadania
(BRASIL, 2018, p.400).

Todas essas consideracoes de ordem tedrica devem considerar a
experiéncia dos alunos e professores, tendo em vista a realidade
social e o universo da comunidade escolar, bem como seus
referenciais histéricos, sociais e culturais (BRASIL, 2018, p. 401).

O aspecto de considerar as experiéncias e conhecimentos prévios
dos estudantes é um indicio de que os dispositivos (FOUCAULT, 1984;
DELEUZE, 1990) apresentam elementos que podem ser aproveitados pelos
professores de histéria para enfrentar as rotinas e as demandas complexas
do ensino, desemaranhando as linhas formadas pelo dispositivo, para
construir a cartografia ao caminhar sobre um novo terreno, conforme
exposto por Deleuze (1990, p. 155).

Soa como utopia e, em alguma medida, ndo deixa de ser, porque na
realidade de uma sala com 35 ou mais estudantes, conhecer as experiéncias
pessoais, as lacunas de formacao e as necessidades de cada um se torna uma
tarefa, talvez inviavel, na rotina extenuante da sala de aula. Ainda mais
quando consideramos a exigua carga hordaria disponibilizada para a area
de conhecimento das disciplinas de Ciéncias Humanas e seus componentes
curriculares.

Nesse sentido, a propria BNCC oferece algumas ferramentas para
legitimar a desconstrucao da dicotomia existente entre a normatizacao,
geralmente imposta pelas instituicOes, e a pratica real da docéncia na
sala de aula. E no espaco de aprendizagem que se produz o conhecimento
significativo e revolucionario, capaz de mudar o cenario-planicie no
qual parece encontrar-se o ensino de histéria no Brasil, especificamente
considerando as demandas das instituicoes de ensino privadas, com suas
metas de aprovacao e de preservacao de matriculas.

De toda maneira, estd ai a possibilidade de “legalmente” produzir
a cartografia das demandas, das vivéncias, dos desconhecimentos e das
davidas dos discentes, para oferecer-lhes a oportunidade de inverter
a ordem da aprendizagem. Ao invés de empregar a carga horaria para
introduzir ou expor o contetido curricular, é possivel deixa-los livres para
tracar as linhas de sua aprendizagem, com uma orientacao especializada: a
do professor e da professora de histéria.

Estd estabelecido na BNCC a possibilidade de que os professores
e professoras de histéria sejam artifices e cartéografos de um espaco a ser
revelado no processo, porque niao esta pronto e tampouco predefinido. Se
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podemos encontrar nas proprias estruturas do sistema a possibilidade de
rupturas, por que desaproveita-las? Cabe, portanto, aos educadores munir-
se de argumentacao e espirito desbravador para iniciar um processo de
autonomia, no qual a aprendizagem seri o foco antes que o contetido.

Retornando ao ambiente escolar, a BNCC pretende estimular acoes
nas quais professores e alunos sejam sujeitos do processo de ensino
e aprendizagem. Nesse sentido, eles proprios devem assumir uma
atitude historiadora diante dos contetidos propostos no ambito do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 401)

E exatamente essa competéncia que se espera de uma geracio de
educadores bem capacitados. Trata-se de fomentar a pesquisa com valores
cientificos, utilizando a problematizacdo, a formulacdo de hipdteses,
a consulta de fontes e documentos que fundamentardo a analise e a
interpretacao do passado a partir de questdes apresentados no presente,
conforme exposto nas competéncias contidas na BNCC (BRASIL, 2018).

O contetido ainda é o centro da atencao no sistema de ensino e nas
escolas, mas as evidéncias demonstram que ele se perde com o passar do
tempo, ainda que o fundamento de consulta, racionaliza¢ao e formulacao
de reflexdes tenha uma vida muito mais rica e positiva para a pessoa
(SEVERINO, 2006; DEMO, 2010). Isso pode ser visto em chave histérica, pois
o contetido tem sua importincia, mas a formacdo humana e a capacidade
racional sdo os itens que realmente importam. Bastaria voltar a Sécrates
ou considerar as formulacoes de Adorno, para um periodo mais recente, ao
tratar sobre o papel da educacao:

Evidentemente nio a assim chamada modelagem de pessoas,
porque nao temos o direito de modelar pessoas a partir de seu
exterior; mas também ndo a mera transmissdo de conhecimentos,
cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas
a producio de uma consciéncia verdadeira (ADORNO, 1995, p. 141)

Em documentos como a BNCC, de maneira reiterada, é informada a
necessidade de que os estudantes sejam protagonistas de sua aprendizagem.
Devemos aproveitar a oportunidade de ruptura com as praticas
estandardizadas de ensino. Existem experiéncias de sucesso nesse sentido
(SILVA e PACHECO, 2011; DEMO, 2004). Possibilitar que as demandas surjam
dos estudantes pode soar aos ouvidos dos tradicionalistas e conservadores
do Ensino, como uma heresia. E precisamente assumindo que os estudantes
sdo sujeitos pensantes, com experiéncias bem estruturadas (ou néo), com
possibilidade de reconhecer no espaco e no tempo as transformacoes
e as continuidades significativas, as ressignificacoes de determinadas
instituicdes e as normas consuetudinarias ou formalizadas.
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Em dialogo com a realidade contemporianea e com as projecoes para
as proximas décadas é urgente a capacitaciao dos jovens para refletir sobre
seu mundo, sobre suas crises e suas potencialidades (SILVA e PACHECO,
2011). Caso as informacoes e contelidos continuem a ser transmitidos a
partir de um parametro conteudista, estaremos condenando nao apenas a
proxima geracao de cidadio e trabalhadores, mas a nossa prépria. Porque
serdo uma massa de trabalhadores incapacitados para refletir sobre as
necessidades concretas do futuro imediato.

Consideremos o fato de que quando eles estiverem entrando no
mercado de trabalho e assumindo suas responsabilidades cidadas,
estaremos vivos e dependeremos de suas decisoes, acoes e capacidades. Caso
nos resignemos diante da necessidade de elaborar uma alternativa ao ensino
padrao de histéria, enfrentaremos as consequéncias de suas decisoes:
miméticas e corriqueiras. Sejam elas fundamentadas ou simplesmente
formadas a partir de opinides sem evidéncia ou coeréncia, posto que assim
teriam aprendido na escola a repetir informacdes, ao invés de refletir.

2

O evidenciado nessa conjuntura é a oportunidade de formar e
transformar a vida das pessoas, conforme indicado por Deleuze e Guattari
(1995), assim como o fazem diariamente tantos professores e professoras que
acreditaram no poder transformador da educag¢dao. No fundo, a proposta
motiva o desenvolvimento rizomatico, o qual poderia ser visto e interpretado
como uma mudanca de perspectiva, quase caético. Em outros termos, o
ensino precisa deixar de ser arbéreo, para se fazer ramificado (DEMO, 2010).

A oportunidade para que novas estruturas de aprendizagem se
ramifiquem estd disponivel. E contemplada, inclusive, pela normativa
que faz parte do dispositivo. Optar por seguir em inércia nao promovera
as habilidades e competéncias demandadas para os préximos anos.
Entretanto, é uma oportunidade atual a elaboracdo de pensamentos
verdadeiramente criticos, capazes de humanizar as relagoes, de constituir
interpretacdes fundamentadas e pautadas na ética, aplicaveis pelo menos
na comunidade (SEVERINO, 2006).

Cordilheiras e outros obstaculos na pratica docente de
Historia

A proposta para o ensino de Histéria no Ensino Bésico, mais
especificamente no Ensino Fundamental - Anos Finais, é muito abrangente
e pretensiosa. Ademais, do vasto conjunto de contetidos encontrados no
curriculo especifico, também se observa uma enorme lista de habilidades
a serem trabalhadas com os estudantes, na esperanca de que aprendam os
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conceitos e as particularidades de cada aspectos da histéria da humanidade
(SCHMIDT, 2012), desde suas origens, passando por toda a Antiguidade.
Se ndo fora suficiente, também se contempla o trabalho com contetidos e
temas transversais; sem contar com a demanda de que os professores se
antecipem aos diagnoésticos de sindromes e transtornos responsaveis por
impedir a “perfeita” aprendizagem dos estudantes.

Nota-se, em uma brevissima observacdo, os intmeros desafios
encontrados no caminho e nas trilhas de atividades dos professores de
histéria. Tudo isso porque, neste processo, que muitas vezes parece
uma jornada como as de um rally ou de uma prova de endurance, nao
se contemplou ainda o oceano de burocracia que todos os professores
precisam enfrentar em seu cotidiano docente. E bastante frequente que
em instituicdes de ensino particulares se exija uma série de informes,
planejamentos, adaptacdes curriculares e a participacio em reunides como
elementos essenciais do processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, podemos perceber que os professores nio se omitem a
afirmar frases como: “Se sobrar tempo, ensinarei algo do contetido”. Esse
fato reflete um grave problema. De um lado, a existéncia de uma demanda
impossivel de ser desenvolvida dentro do tempo estabelecido na legislacao
e exigido pelas escolas. De outro lado, a exagerada pressao para que os
educadores estejam preparados para preencher fichas, planilhas e relatérios
sobre a situacdo do componente curricular em um dado momento.

Todo inicio de ano letivo parece ser, para os professores e as
professoras, um voltar ao inicio da jornada. Parece um videogame no qual
a personagem volta a fase inicial se ndo consegue alcangar os objetivos
estabelecidos. Entretanto, no caso dos educadores, é indiferente se os
objetivos foram alcancados ou nio; eles precisarao reiniciar a jornada,
porque a coordenacdo pedagbgica solicita novos planejamentos a cada
ano, como se, anualmente, os processos cognitivos tivessem uma alteracio
radical, ou como se a historiografia passasse por uma profunda revisao a
cada final de curso.

As continuas exigéncias de reformulacdes de planejamentos
funcionam muito mais para assegurar a tranquilidade dos gestores, do que
para investir realmente nos processos inovadores (DEMO, 2010). Em outras
palavras, é uma férmula de emulacio, uma estrutura de arvore sem desejo
de inovacbes (DELEUZE; GUATTARI, 1995) Os gestores, que em sua maioria
foram professores, aprenderam a realizar um processo e replicam o mesmo
modelo aos seus companheiros, sem a necessaria pausa para refletir sobre a
importancia de que se realize uma alteracio das habilidades e competéncias
que serdo trabalhadas com os alunos (BARBOSA; LASTORIA; CARNIEL, 2019).
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Nesse atribulado e complexo redemoinho, se perde de vista o
contetido e a melhor maneira de ensina-lo. Em consequéncia, as aulas
permanecem muito semelhantes ao que foram em décadas anteriores.
A emulacdo se alca vitoriosa das longas horas utilizadas para reunioes,
planejamentos e replanejamentos (DEMO, 2010). Portanto, em geral,
as aulas sdo conteudistas porque os professores nio tiveram tempo e
oportunidade para realmente especular sobre a introducio de novas
praticas, levando os alunos a uma situacao de conhecimento engessado,
mas que se apresenta seguro por parte da instituicdo. Talvez, funcionando
como uma corrente maritima que facilita a conducao da embarcacio.

A rotina de um professor de histéria, como de outros profissionais
da educagio é ardua. E como é frequente entre os estudantes, ocorre de
maneira reiterada a pergunta: por que preciso estudar isso? No caso da
Histéria a resposta poderia ser: para formar uma consciéncia coletiva;
para entender suas origens; para evitar erros passados; para ser critico em
relacdo aos dispositivos de poder e algumas outras ideias. Imaginar-se em
um servico que requer a constante legitimacgao é desgastante.

Se nao fosse suficiente, nos tltimos anos se intensificou o argumento
de que nos cursos de histéria ocorre um processo de doutrinamento dos
estudantes. A resposta ja foi dada por muitos académicos, educadores
e pessoas de bom senso; se os professores mal tém tempo para concluir a
exposicido e o ensino do contetdo previsto no curriculo, como poderao
estar preocupados em doutrinar jovens estudantes com dividas sobre o
porqué estudar histéria?

De todos os modos, o cotidiano na escola estd posto, é uma realidade.
Quando o professor precisa explicar as grandes civilizacdes por exemplo,
Mesopotamia, Egito, Grécia e Roma, para os estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental, precisa estar melhor preparado sobre “como ensina”
do que “o que ensina”. Haja vista, que ndo se exige demasiado daqueles
pequenos alunos, que pela primeira vez se encontram com um professor
especialista em uma disciplina. Entretanto, no dia a dia, os professores sao
demandados a adaptar seu conhecimento a uma linguagem inteligivel aos
pré-adolescentes ou adolescentes de 11 e 12 anos de idade.

Entretanto, na constatacao fria e crua, nao precisariam conhecer as
mais variadas teorias sobre a formacao da mente e das inteligéncias. Afinal
de contas, a rotina ndo costuma possibilitar a aplicacao de conhecimentos
inovadores. Termina sendo muito interessante e bonito citar Morant ou
Gardner em um planejamento pedagdgico, considerando as habilidades e
competéncias, conforme a taxionomia hierarquizada por Bloom. Ambos se
tornam elementos de ornamentacio, porque as aulas de um professor ou
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uma professora que tenham citado um desses pesquisadores terdo pouca
ou nenhuma diferenca porque, na pratica, as rotinas nao estao fixadas na
teoria (SCHMIDT, 2012, p. 95)

O sistema esta estruturado. Trata-se de uma formacéo sélida e de
antiga formacdo, como uma cordilheira. Ainda que sejamos conscientes
de sua continua transformacio, ocorre de maneira tio lenta, que é
imperceptivel aos olhos dos observadores. Ha demasiado tempo estamos
dedicados a aprender e ensinar de acordo com padroes hierarquicos.
Sem uma real e pragmatica liberdade de catedra para propor inovacoes,
como por exemplo, aulas dedicadas a sistemas de aprendizagem antes que
centradas em contetidos. E mais importante ensinar aos estudantes como
estudar e como aprender, do que ensinar-lhes datas, nomes, localizagoes
e reinos antigos. Eles se esquecerao rapidamente dessas “importantes” e
“fundamentais” informacées (DEMO, 2004), como também os educadores
se esqueceriam se nao estivessem repetindo-as ordinariamente.

A aprendizagem da Histéria centrada no contetido significa
permanecer acreditando que a cordilheira é imutavel. Mais importante é
a competéncia de aprender a aprender. Munir os estudantes de recursos
técnicos para que possam construir sua proépria aprendizagem sobre as
civilizacOes ou sobre uma determinada data ou personagem fundamental
na histéria da humanidade. Se trata de uma proposta radical e até mesmo
descabida. Impossivel de ser aplicada em toda uma comunidade, mas
perfeitamente aplicavel em pequenos grupos. A cordilheira ndo pode ser
removida ou completamente transformada, mas sua encosta pode ser
preparada para uma atividade, como a producao de uvas.

Tentar mudar o sistema é uma utopia, que talvez deva ser fomentada,
mas se deixarmos um pouco de lado a ideia de transformar o enorme e nos
concentrarmos em alterar o que esta ao nosso alcance, provavelmente os
resultado serdo muito mais significativos. Afinal de contas, o ser humano
encontra novas rotas para assegurar a aplicacdo de seus projetos, assim
como foi possivel a travessia da Asia para a América, em um periodo em
que a tecnologia era bastante carente.

A conquista e o povoamento deste enorme territério foi um processo
realizado lentamente, assim como a transformacdo da cordilheira.
Os professores de histéria podem eles mesmos aproveitarem-se dos
conhecimentos do passado para alterar seu presente, ndo precisam
permanecer a espera de que o sistema seja alterado, porque dificilmente
as transformacdes ocorrem de forma ordenada e controlada. As vezes, é
necessario elaborar o préprio mapa, ao invés de utilizar o mapa desenhado
por outros, em tempos e contextos distintos.
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Os sistemas existem e permanecerao existindo, mas os professores
de histéria podem oferecer mais aos estudantes do que simplesmente
expor conteddos ja disponiveis nos livros didaticos e em aulas ofertadas
em plataformas digitais. Seu potencial é enorme; deixar-se dominar
pelas estruturas é um problema sério, inclusive uma das razoes de tanta
ansiedade. O professor de histéria tem a competéncia para criar as vias e as
redes de comunicac¢do com outras areas do conhecimento.

Devemos reiterar o fato de que mudar o sistema se revela como
uma utopia. Entretanto, uma mudanca aparentemente simples se
evidencia suficiente para fornecer algo essencial a vida dos estudantes
e, por consequéncia, a sociedade: a competéncia de aprender a aprender.
Carregar o mundo ou o firmamento nas costas é uma tarefa para Atlas; e
nao precisamos invejar o Titd. A tarefa dos professores de histéria ja é
suficientemente pesada e complexa. Por isso, podemos nos concentrar na
atividade a nosso alcance. O que esta em jogo é trabalhar para mudar o que
é passivel de cimbios, dentro da realidade de ensino e aprendizagem, antes
que buscar mudar todo o sistema de uma sé vez.

O sistema curricular (contetido e burocracia - os dispositivos) esta
formado para padronizar o ensino e a aprendizagem. Isso teve o seu valor,
e em uma significativa medida continua a té-lo, mas as aulas de histéria
podem ser adaptadas a fim de proporcionar aos professores a tarefa
de mediadores, como se fossem bussolas prontas a indicar o norte aos
estudantes, indicar ainda que seja para em seguida tomar a decisao de ir
para o leste. Isso significa torcer o sistema, porque ele ndo pode controlar
todas as nuancas do processo de aprendizagem e ensino; é demasiado
robusto para notar a pequena variaciao que tera um efeito da construcao de
uma nova rota de aprendizagem.

Se trata de uma proposicao em que as aulas de histéria sejam mais
préximas ao rizoma falado por Deleuze e Guattari (1995). E dizer: uma
desestrutura, sem comego ou fim. A histéria nio estd pronta ou tem um fim,
sempre sera reescrita e reexaminada a partir do olhar dos observadores. Os
fatos, evidentemente, nao poderao ser alterados, mas a analise, as hip6tesese
as perguntas realizadas pelos analistas, sejam eles profissionais ou estudantes
do Ensino Fundamental II serdo distintas, porque seus marcos referenciais
serdo diferentes daqueles pensados em um outro contexto histérico.
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Cartografia educacional: mapeando rotas para
transformacoes nas aulas de histéria

A Historia e a Cartografia (assim como a Geografia) sao antigas amigas
e aliadas. Essas duas dimensdes do conhecimento humano costumam
ser inseparaveis. Pelo menos desde uma perspectiva historiografica. Isso
evidencia a impossibilidade de realizacdo de uma anéilise de eventos e
processos pretéritos, sem a devida e necessaria identificagio dos marcos
fisicos, de definicGes espaciais, inclusive. Grande parte das vezes, é
imprescindivel aportar dados estatisticos obtidos da geografia das
populacdes. De maneira ainda mais especifica, podemos ver a cartografia
como uma dimensdao do saber irmanada com a histéria e com tantas
outras disciplinas, como podem ser a sociologia ou a pedagogia. Todas
fundamentais em uma reflexdo sobre ensino, educacao e aprendizagem.

Na historiografia existem estudos cujos méritos residem
precisamente nessas aproximacoes. Podemos citar, por exemplo, Fernand
Braudel (1976) que em sua obra “O Mediterrdneo na época de Felipe II”
demonstrava na pratica como o espaco fisico, com suas fronteiras naturais
e artificiais era transformado pela acao das pessoas, dos Estados, da religiao
ao mesmo tempo em que produzia eventos marcantes na mentalidade das
pessoas e comunidades que habitavam e ressignificavam dito ambiente.

Podemos citar também o antropdélogo Jack Goody (2009) quando
estabelece uma série de atributos da organizacao familiar profundamente
marcados pelo espago compartido e habitado por ela. Longe, entretanto,
devemos estar de afirmar que os autores eram deterministas. Mas
reconhecemos a importancia que o mapeamento dos espacos fisicos e das
mentalidades foram essenciais em seus trabalhos.

Além deles, também é possivel introduzir a lista, sem nenhuma
exageracao, o trabalho de Sérgio Buarque de Holanda, que soube estabelecer
uma simbiose tao lapidada entre a cartografia e a histéria. Ao lermos e
estudamos sua obra, verificamos que as inimeras metaforas cartograficas
e geograficas sdo apresentadas como algo natural e 16gico. De tal modo, que
sua nao utilizacdo poderia parecer uma anomalia.

Exposta essa proficua relacdo, devemos realizar nossa jornada
analitica considerando as contribuicoes daqueles que nos precederam
até chegar a contemplar o trabalho de intelectuais que se dedicaram a
realizar uma cartografia social. Pretendemos identificar e construir com os
protagonistas os mapas de suas interrelacoes, de suas vivéncias, conflitos e,
claro, de suas aprendizagens e transferéncias de conhecimentos.
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Trata-se de uma pratica exitosa a ser replicada por outras areas do
conhecimento. Portanto, as professoras e os professores de histéria podem
utilizar os recursos da cartografia para produzir um mapa da situacao
encontrada em uma realidade concreta de ensino. Identificar o cenério,
com a ativa participacio dos estudantes, esse é o caminho para efetivar uma
transformacao. Assim como os primeiros cartégrafos precisavam adentrar-
se nas regides para identificar marcos que pudessem servir de referéncias
para as representacoes graficas a serem produzidas, também os educadores
precisam conhecer o chao, ou melhor, o ambiente em que estao.

A construcao do mapa funciona como a defini¢do das caracteristicas
daqueles que o formam. Portanto, desde a cartografia social (COSTA, et
al., 2016), podemos resgatar a proposta de construir uma representacio
visual daquilo que pode estar velado e que termina por impedir a real
aprendizagem dos estudantes. E exatamente o que Braudel, Goody e
Holanda fizeram: observaram e coletaram as informacoes disponiveis. Sem
a necessidade de inventar, porque as representacoes nao sao invencoes,
mas recursos legitimos dos seres humanos para dialogar com o mundo.

A partir dessa percep¢ao, os educadores poderdo entender as
necessidades, as demandas, as aflicoes, os conflitos e tantas outras situagoes
que formam parte da esséncia de seus estudantes. Nao é um trabalho
externo ou impositivo, mas é uma acao natural, capaz de gerar o motivo
para romper com as rotinas impositivas de contetido que tanto atravancam
a aprendizagem e geram dissabores para educandos e educadores.

A transformacio ocorre a partir do momento em que o conteddo
deixa de ser o objetivo, para ser o meio (DEMO, 2004). O objetivo, conforme
exposto antes deve ser contribuir com a tarefa de gerar a competéncia de
aprender a aprender. Desta maneira, os limites e as fronteiras deixam de
ser intransponiveis e passam a ser marcos e referéncias.

Essas questOes e propostas podem parecer utdpicas. Entretanto, nao
sdao mais dificeis do que foram em seu momento, romper os limites mentais
que impediam o inicio da expansao do mundo conhecido. Os Homo sapiens
migravam continuamente, em um larguissimo processo de aprendizagem,
até chegar a ocupar todos os continentes e inclusive ilhas e arquipélagos.
Indicios levam a crer que os vikings desembarcaram no continente
americano por volta do ano 1000; o antigo império chinés teria chegado
até a costa leste da Africa no século XV (HARARI, 2018). Todos os eventos
ocorridos antes que Pedro Alvarez Cabral e sua tripulacio pudessem
desembarcar em solo brasileiro (SCHWARCZ; STARLING, 2016)

Em comum entre todos esses eventos estaria a motivacdo pela
descoberta, por revelar, documentar e comunicar novas rotas e a histéria de
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diversos povos. A curiosidade é um importante atributo de nossa espécie e
por mais informacao que tenhamos na contemporaneidade, o impeto pelo
descobrimento e construcio de algo oculto ou desconhecido nos motiva. E
exatamente com essa certeza que as professoras e os professores de histéria
podem contar. De maneira especial, quando se trata de estudantes do
Ensino Fundamental - Anos Finais.

Se trata de uma proposta antiga. Portanto, nao estamos aqui a inovar,
sendio a estimular a transformacio. E plenamente viavel colocar as aulas
de histéria de ponta cabeca trabalhando com pesquisa: que conte com
metodologia, hipbtese, analise de documentos e literatura, paraa construcdo
de um saber significativo. As ferramentas necessarias sdo simples e estdo a
disposicao dos educadores, como uma biissola ou uma “pedra solar”.

Tudo estd fundamentado na intrépida decisdo dos educadores de
alterar as rotinas e abrir canais de comunicagao e de construcao de saberes
com os estudantes. Evidentemente existem barreiras e dificuldades,
mas todas elas sdo perfeitamente superaveis. Ainda que os dispositivos
sistémicos existam e possam agir como forcas desmotivadoras, devemos
recordar o potencial de realizacdo de algo assombroso: que os estudantes
aprendam a aprender.

Conforme dito antes, essa proposta ja foi apresentada. Vejamos os
casos conhecidissimos na Escola da Ponte (SILVA e PACHECO, 2011) ou da
Comunidade de Aprendizagem (SOUZA, 2019). Esses exemplos demonstram
a possibilidade de realizar um ensino de histéria diferente, sem com isso
desrespeitar as normativas e as burocracias estabelecidas. Simplesmente
precisamos treinar nossos sentidos para ver e sentir as situacoes de uma
maneira realmente descentralizada e isso se evidencia, quando observamos
as propostas de Foucault ou Deleuze e Guattari.

Segundo Deleuze e Guattari (1995), a formacdo escolar poderia
constituir-se de um rizoma, porque em uma analise fina da histéria
humana, nao ha uma linearidade perfeita, mas bem existe um processo de
avancos e rearranjos, de rupturas e tessituras. A visao linear, logica e bela
nio deixade ser uma intervencio humana. £ o olhar do analista que procura
ver os eventos encadeados. Ao mesmo tempo que somos professoras e
professores, também somos cidadao, atletas, filhos, religiosos, ateus etc. A
escola pode muito bem funcionar de maneira rizomaética, ao deixar espaco
para o crescimento ndo dualista da aprendizagem: sabe ou nao sabe, certo
ou errado. Sem com isso incorrer no engano de um relativismo.

De fato, a proposta de rizoma vai muito mais no espirito de
liberdade para desenvolver-se. E se trata de um evento multifacético,
com consequéncias inusitadas, mas necessarias para a alteracao desejada
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por muitos educadores, como apontado por Pedro Demo. Inclusive, deste
autor podemos trazer o argumento de que se a Educac¢io Basica permanece
inalterada, nio havendo mudancas efetivas no sistema. E como dizer:
“querer resultados diferentes fazendo tudo exatamente igual”.

A persisténcia da aula instrucionista nio se deve, ainda, ao fato de ser
procedimento coroado de éxito, por mais que seja apreciada pela «clientela»
(alunos e seus pais). Na préatica, este tipo de aula completamente avesso a
qualidade disruptiva do conhecimento questionador se mantém porque é a
«instituicao» escolar propriamente dita: vai-se a escola para frequentar aula.
Os docentes foram assim «instruidos», por professores que, sem producio
prépria, davam aula. Autoria nunca foi exigida, a revelia das teorias de
aprendizagem que a preconizam insistentemente (DEMO, 2010, p. 865)

Pedro Demo estd em convergéncia com as propostas de Deleuze e
Guattari (1995), sem a necessidade de cita-los explicitamente. Ha a evidéncia
de alterar radicalmente o rumo do ensino. E preciso ser, ainda que em
pequenas doses e em um microcenario, um professor pronto a introduzir
uma nova visao de ensino, rompendo com os modelos pré-estabelecidos.
Como alguns artistas logram fazer; sem conseguir mudar a induastria de
massa, conseguiram gerar pequenas fusoes.

Alguns exemplos compreensiveis aos sentidos brasileiros podem
ser expostos para ilustrar essa questdo. Se trata de realizar no ensino, o
que Paulo Leminski conseguia realizar na poesia, ou, com as composi¢coes
musicais de Tom Zé e, até mesmo, a obra artistica de Tonga, como True
Rouge. Sdo casos de transformacio do estabelecido e uniforme. De fato,
podem gerar estranhamento no principio, mas também provocam a
reflexdo e o desejo de buscar novas conexdes. Isso é o rizoma, uma produc¢ao
libertaria, sem as travas de uma estrutura coercitiva.

E como dito antes, infelizmente, os educadores nao possuem a forca
para mudar o sistema, mas podem jogar com ele e subverté-lo, para plantar
o bulbo (ndo a semente), que gerara novas ramificacoes e transformara
a paisagem da educacdo brasileira, porque contribuira para formar os
cidadaos como pessoas criticas, capacitadas para serem protagonistas de
mudancas profundas e essenciais na nacao, mas claro, partindo de micro
experiéncias realizadas nas aulas de histéria em conexio com as demais
disciplinas, porque as fronteiras e os limites se diluem nesse processo.
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Consideracoes finais

A reflexdo realizada considerou além da literatura, a experiéncia
e eventos observados em quase 20 anos de docéncia na Educacio Basica.
Entretanto, o que buscamos realizar foi uma reflexdo propositiva, com a
pretensao de provocar nossos interlocutores. A primeira versao deste texto
continha algumas notas, talvez demasiado viscerais, que foram suprimidas
por recomendacdo de um amigo educador e pesquisador. Porque, afinal
de contas, ndo precisamos caminhar sés. Podemos compartilhar as
experiéncias e as leituras para alterar os rumos do ensino de Histéria no
Ensino Basico, especificamente no Fundamental - Anos Finais.

Somos conscientes de que o texto é um constante ir e vir, um
entrelacado de experiéncia e andlise literaria. Esta assim, porque foi
elaborado como um processo rizomatico, em rotas disformes, mas
com sentido e destino. A ideia central é a necessidade de promover a
transformacéo do ensino de Histdria a partir das pequenas e significativas
acoes realizadas entre os educadores e os educandos.

Se trata da elaboracao e reelaboracdo de caminhos, os quais podem
ser percorridos com cartografias previamente estabelecidas por nossos
companheiros e companheiras, mas também construindo no cotidiano
nossos proprios mapas. Afinal de contas, cada turma de estudantes
possui suas proprias peculiaridades e precisa de um toque especifico para
possibilitar seu pleno desenvolvimento.

Ditoisso, consideramosaimperativa necessidade de transformacao do
ensino de Histéria, rompendo com as praticas sedimentadas e tradicionais.
Porque ao seguir repetindo as mesmas acdes, obteremos 0s mesmos
resultados. Recordemos que, para chegar as indias, Colombo se arriscou
e criou novas rotas; como professores e professoras de histéria podemos
agir de maneira similar e elaborar novos trajetos, sempre com rigor e
profissionalismo, tendo em vista nossa responsabilidade deontolégica.

O momento é oportuno para a “transgressio” das normas. E o tempo
perfeito para romper com estruturas de poder ineficazes. Consideremos os
expostos por Demo, Deleuze, Foucault, Adorno ou Schmidt, intelectuais
diversos, mas que olharam para o horizonte em tempos e espacos distintos e
perceberam a necessidade de alterar o rumo da jornada do ensino. Inclusive
a normativa esboca a necessidade de transformacgoes das praticas docentes.

Os educadores responsaveis pela elaboracdo da BNCC contemplaram
as mudancas como uma demanda legitima. Por esse motivo enfatizaram
o trabalho de geracao de uma aprendizagem ativa e proativa. Entretanto,
nem a BNCC e tampouco outras normativas sao ou serdo capazes de mudar
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o ensino, porque é a educadora e o educador, historiador e historiadora que
poderio executar essa transformacéao capaz de alterar a existéncia de todos
noés. Sao os educadores que tém a possibilidade de romper com a estrutura
de raiz e fazé-la mais rizoma.
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PRATICAS PEDAGOGICASE PERCEPCAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES SOBRE
O PROCESSO DE ALFABETIZACAO: UMA
PERSPECTIVA CARTOGRAFICA

Gardénia Lidia Chaves Soares
Pricila Kohls-Santos

INTRODUCAO

Aborda-se neste capitulo, a relevancia da pratica pedagogica e a
percepcao do professor sobre o ensinar e o aprender durante a alfabetizacao
dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, numa perspectiva
cartografica. Fez-se um recorte da dissertacdo de mestrado com o tema
Praticas pedagdgicas e percepcio dos professores alfabetizadores sobre o
processo de alfabetizacdo, da autora Gardénia Lidia Chaves Soares sob a
orientacao da Prof®. Dr?. Pricila Kohls dos Santos. O ano da defesa foi 2020.

Percebe-se, na histéria da alfabetizacao, que os professores buscam
no seu fazer pedagdgico, metodologias, métodos, técnicas e diferentes
meios, enquanto sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem.
Diante desta premissa, objetivou-se, investigar, compreender e analisar,
de que forma as praticas pedagdgicas e a percepciao dos professores
alfabetizadores interagem e se comunicam com o ensino/aprendizagem e
se estas, consideram ritmos e individualidades dos estudantes, durante esta
etapa da escolarizacio.

Vale ressaltar a analise sobre as contribuicGes e experiéncias
provenientes da pratica do professor, da formacéao inicial e continuada, a
partirdeumametodologiavoltadaapesquisadeabordagem qualitativa, com
procedimentos metodolégicos de entrevista na perspectiva cartografica, na
qual o caminhar é realizado perante um olhar investigativo, sugeridos das
pistas cartograficas. Os resultados sao as analises dos conhecimentos que
vao sendo revelados, neste caso, por meio dos eixos tematicos originados
em decorréncia ou nio da formacio e das praticas pedagdgicas na arte
de alfaletrar, a partir da percepcio dos professores e das aquisicdes de
aprendizagem dos estudantes. Participaram da pesquisa oito professores
com experiéncia na alfabetizacio nos anosiniciais do Ensino Fundamental,
docentes da rede publica de ensino do Distrito Federal.
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A fundamentacao tedrica evidenciou autores como Ferreiro e
Teberosky (1985), Freire (1982) Mortatti (2000), Soares (2015), Vygotsky
(2003), Piaget (1977), Kastrup (2014), Ausubel, (1980), PNAIC - Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2012), Politica Nacional da Alfabetizacdo
- PNA (2019).

Quando o assunto é sobre a educacao brasileira em nivel de
alfabetizacdo, varios fatores entram em evidéncias, discussdes e
intervencoes, a exemplo a aprendizagem dos estudantes, a pratica
pedagdgica do professor alfabetizador, os instrumentos formativos,
reestruturantes e reconstrutivos do ensino. Isso acontece, principalmente
quando os resultados oficiais demonstram o fracasso escolar e sdo
apresentados nos indices indicadores dos programas nacionais e
internacionais de avaliacao dos estudantes.

No decorrer da histéria da alfabetizacio houve evolucbes e
mesmo assim, ainda é um grande desafio para o professor promover o
desenvolvimento integral e alcancar os objetivos de ensino e aprendizagem
do estudante de forma significativa, contextualizada e global. Na
atualidade, muitos pesquisadores, estudiosos e profissionais da educacao,
a exemplo de Soares e Brasil (2015) apostam no sucesso da alfabetizacgio,
quando ela se desenvolve indissociavelmente ao letramento, as evidéncias
cientificas, a aprendizagem significativa, ladica, ativa, colaborativa e
construtiva, direcionando os olhares para o estudante como protagonista
das aquisicoes de todo o processo de construcio, de conhecimento, das
competéncias e habilidades cognitivas.

Enfatiza-se a necessidade e a relevincia dos investimentos em
politicas educacionais, na promocao da formacdo continuada, na criacao
de estratégias para ensinar e aprender, na diversidade de teorias, métodos,
técnicas, recursos, meios e ferramentas que devem estar disponiveis ao
sistema educacional, como também, é importante mencionar os esforcos
que deverao ser empreendidos no trabalho e no fazer pedagdgico do
professor alfabetizador.

Praticas Pedagogicas e Percepc¢ao de Professores
Alfabetizadores

Apesar de os problemas apresentados no processo de alfabetizagao
das criancas serem antigos, hoje, no século XXI, estes ainda persistem,
mesmo com novos formatos, afirma Mortatti (2011). Com o passar dos
tempos, iniciou-se um processo de rejeicdao ao uso exclusivo dos métodos
até entdo adotados, pois perceberam que novas possibilidades de
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aprendizagem, existiam dentro e a partir dos antigos métodos, sé que de
forma diferenciada.

Analisando alinha do tempo, o marco histérico legal e as normativas,
percebe-se que a proposta e objetivos para a educagdo, da énfase ao
direito a educacio a todas as pessoas, como dever da familia e do Estado,
evidenciando o seu desenvolvimento na integralidade (BRASIL, 1988).

Com o intuito de entender os significados atribuidos ao que se
considera ser um instrumento privilegiado de acesso a educacio, asteoriase
os métodos utilizados para alfabetizar passam a ser motivo de preocupacao
dos alfabetizadores e instituicoes interessados no assunto. As evolucdes nos
conceitos e pensamentos sobre a alfabetizacdo e seus recursos de ensino
fazem parte de uma histéria que permite aos alfabetizadores realizarem
uma reflexado e contextualiza-las com as praticas atuais.

A pratica pedagogica do professor alfabetizador esti relacionada
as suas acoes, reflexOes, analises, aos métodos utilizados, as teorias e
metodologias de ensino adotadas por este, bem como, no contexto de
aprendizagem, no dia a dia educacional e no trabalho pedagégico.

Os professores, demonstram percepcoes sensiveis e um olhar
diferenciado, quando identificam fatores, acoes ou elementos que podem
contribuir e/ou interferir de maneira positiva ou negativamente na
aprendizagem do estudante. Segundo Gémez (2001) o profissional que
pondera, pensa e repensa suas agoes, busca ressignificar no planejamento,
na interligacdo, nas intervencoes atuantes das praticas passadas com as
presentes, para replanejar e atingir seus objetivos de ensino nas praticas
futuras.

De acordo com o documento do Pacto Nacional pela Alfabetizacido
na Idade Certa - PNAIC (2012), deve-se investir na formacio inicial e
continuada do professor alfabetizador, bem como nas agbes a serem
adotadas e desenvolvidas por estes no ambiente de aprendizagem, nas
estratégias, nos recursos, nos materiais e nos componentes de ensino.

Soares (2015) pondera que a educacdo brasileira esta progredindo
no caminhar juntos da alfabetizacao e letramento, apesar de ambos terem
conceitos diferentes, sio complementares, pois, nao basta alfabetizar, é
relevante que o estudante compreenda o uso social da lingua, através do
qual a linguagem e os meios de interacao caracterizam-se como elementos
mediadores entre o sujeito e o mundo.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA (2019), confirma esses
principios e destaca a necessidade da formacao de qualidade dos estudantes
na fase da alfabetizacdo, baseando-se em evidéncias cientificas, com
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expectativas de melhores resultados e estimativa agregada ao desempenho
geral com base nos instrumentos legais de avaliagao.

A funcio das atividades formativas e das instituicoes formadoras
deve acontecer de maneira interativa e atuante, para que a formacgio seja
significativa e as praticas concretas. Assim percebe um novo olhar para a
pratica docente diretamente relacionada com a integralidade do ser, e que
vai além da simples transmissdo do saber e do aprender por aprender.

Freire (2006) defende a ideia que, para tentar diminuir a distancia
entre o discurso, a teoria, o conhecimento historicamente construido
e o estudante, é necessario que haja coeréncia. E nesta dindmica toda,
o estudante tem que estar no centro do processo, ser protagonista, ser
respeitado em sua individualidade e ritmo de aprendizagem. Por outro
lado, cabe ao professor contribuir para o despertar da aprendizagem que
tenha sentido, ou seja, significativa, conforme ressalta Ausubel (1980).

De acordo com os estudos de Ferreiro (1988) nio pode existir
neutralidade na pratica pedagégica, pois todas elas devem estar apoiadas e
fundamentadasnos seus conceitos com o objeto de estudo e a aprendizagem.
A diversidade desta pratica tem um papel relevante na alfabetizacio e é
fator expressivo no despertar do sentimento de pertencimento.

E preciso compreender como a pratica pedagdgica e a percepcio do
professor alfabetizador influenciam no processo de ensino e aprendizagem
considerando a subjetividade do estudante durante a alfabetizagdo. Para
estes fins, parte-se das analises qualitativas, quantitativas, da dialogicidade
com autores que tratam da tematica, dos pressupostos pedagogicos e dos
dados colhidos. Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1986) vislumbram que:

Demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como
questionamento a respeito da natureza, funcdo e valor deste
objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito antes do que a
escola imagina, transcorrendo por insuspeitados caminhos.
Que além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos,
existe um sujeito que busca a aquisi¢ao de conhecimento, que se
propdem problemas e trata de soluciona-los, segundo sua propria
metodologia (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 11).

As autoras ainda afirmam que o processo de alfabetizacdo nao é
mecanico, poisoestudante constréiseu sistemainterativo, pensa, raciocina,
inventa e reinventa, tentando compreender o objeto social e complexo que
é a escrita. A historicidade da alfabetizacido evidencia que os primeiros
métodos tiveram periodos longos, marcantes e predominantemente
tradicional. Para Mortatti (2006) as relagcdes entre os modelos pedagdgicos
voltados para a aprendizagem, sao sustentadas pelas pretensdes sociais
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ligadas ainstrucao politicamente falando. As ponderacoes para desvincular
a alfabetizacdo apenas do campo da pedagogia e compartilha-la ao setor
da psicologia, trouxeram novas concepcdes a respeito da aquisicao do
conhecimento pelo sujeito.

Tal como apontam as propostas apoiadas nas teorias piagetianas,
que respaldam a obtencao do conhecimento ao interagir com o objeto de
entendimento, os estudantes possuem convicgoes, formulam hipdteses e
teorias em relacao a escrita, frente a sua realidade para confrontarem com
as ideias dos outros. Para Imbernén (2005) a pratica, a discussio e a reflexdo
sdo processos de constante estudo, de experimentacao conjunta e dialética
com o grupo de professores.

Saviani (2007) defende que a prética pedagdgica é a razdo de ser
da teoria, e significa dizer que a teoria sé se constitui e se desenvolve em
funcao da pratica em acao e finalmente que a teoria depende radicalmente
da pratica. A potencializacdo dessas interagdes constitui uma analise
entre as praticas pedagégicas e o desempenho dos estudantes no ciclo de
alfabetizacio e referenciam a subjetividade destes no desenvolver de suas
particularidades cognitivas, investigando se o trabalho pedagégico durante
o procedimento de alfabetizar e letrar caracterizam as relagdes, que se
estabelecem no contexto educacional, bem como suas correspondéncias e
construcoes criativas associadas ao dia a dia deste estudante.

A subjetividade do estudante estd amparada teoricamente na
concepcao histérico-cultural do desenvolvimento, nos referenciais que
ddo sustentagio a perspectiva sécio-histérica de Vygotsky (2003) e no
materialismo histérico-dialético, expresso em seus métodos e eixos
conceituais, tendo como meta superar o reducionismo das concepcoes,
baseadas nas experiéncias e nos ideais.

Observa-se a percepc¢iao do professor alfabetizador através das
estruturas metodolégicas do seu trabalho pedagégico, partindo dos
principios da aprendizagem vinculados ao sentido empirico que se
manifesta nos processos de aprendizagem de cada estudante, revelando a
sua construcao e singularidade enquanto pessoa. Este ato de perceber, nos
conceitos de Japiassi e Macondes (2001) é a acao de formar mentalmente
representacoes sobre objetos externos a partir dos dados sensoriais. A
sensacao seria, assim, a matéria da percepcio.

A historicidade dos métodos, dos processos, das teorias, dos
principios, dos recursos, das metodologias, das didaticas, das abordagens e
dos conceitos que envolveram e ainda circundam a alfabetizacao brasileira
sempre foi um movimento complexo, pois, deveriam girar em torno das
construgoes de aprendizagem do estudante, mas se solidificam em fatos
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e acOes decorrentes dos diferentes contextos e ideais socioeconémicos,
culturais e politicos. Ainda assim, vale ressaltar que independente ou
dependentemente do método adotado ou da pratica de ensino, as aquisi¢oes
de aprendizagem do ser, sdo Unicas em cada individuo, isto é, cada um tem
momentos, maneiras e ritmos diferentes para desenvolvé-las, construi-las
ou adquiri-las.

Ancorado nesses pressupostos, o percurso metodolégico e a
investigacdo do presente estudo, fundamentou-se em referéncias
bibliograficas, bem como nos relatos de experiéncias coletadas com intuito
de gerar dados por meio das entrevistas com professores com experiéncia
nas classes de alfabetizacdo. Ainda assim, optou-se pela perspectiva do
método cartografico, em funcio da necessidade de investigar as percepgoes
dos professores e como suas experiéncias e organizagdo do trabalho
pedagdgico contribuem ou podem contribuir para desenvolver o ensino e a
aprendizagem durante o ato de alfabetizar.

O Processo de Alfabetizac¢ido: Numa Perspectiva
Cartografica

A pesquisa cartografica ndo trabalha com um modelo especifico ou
acabado de condutas ou diretrizes a serem seguidas. E uma variacio de
métodosaserem investigados, analisados e experimentados, enriquecidade
maneira processual e sua abordagem ¢é integralizada pelos procedimentos
metodolégicos, que sdo construidos ao longo do processo, em uma espécie
de manejo cartografico que pensa na imersao de sentidos e significados.
Dessa forma, afirmam Tedesco, Sade, Caliman (2014, p.18) “ndo existe
entrevista cartografica, mas manejo cartografico de entrevista”.

As perguntas para a realizacdo da entrevista, na perspectiva do
método cartografico, e a explanacao sobre as percepcoes, experiéncias
e praticas pedagogicas dos professores, foram elaboradas de maneira
planejada, demandando cuidado especial a fim de que se alcance os
objetivos pretendidos.

As questoes norteadoras buscam saber como as praticas pedagogicas
podem influenciar no desenvolvimento dos estudantes, se estas atendem
as necessidades e interesse cognitivos, se os professores estdo levando em
consideracdo os ritmos e individualidades que fazem parte do processo
de ensino e aprendizagem durante a alfabetizacdo, quais sdo suas
percepgoes sobre as praticas para alfabetizar numa perspectiva letrada, e
de que maneira o tempo de magistério, as experiéncias e o fazer pedagogico
contribuem com a constru¢do do conhecimento dos estudantes.
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As narrativas dos professores e suas historias enfatizam experiéncias
no ambiente educacional, constroem sentidos a partir da concepcio
de acontecimentos reais, em que estudantes, professores, familias
e comunidade escolar desenvolvem uma interacio em beneficio do
fortalecimento das relacoes.

Passos (2012) enfatiza que é fundamental acompanhar o movimento
processual do caminhar no contexto-objeto, percebendo implicagoes,
engajamentos, além de compor o territério investigado. Este diz respeito
aos sujeitos, as expressividades e aos sentidos que, caracterizam modos,
histérias, tentativas e estilos. Tudo parte de um olhar investigativo,
observador, porque o método cartografico trabalha com pistas e os
resultados sao decorrentes das analises que vao surgindo.

Barros e Kastrup (2009) consideram que é nesse contexto que surge
a proposta do método da cartografia, que tem como desafio desenvolver
pratica de acompanhamentos de processos inventivos e de producao
de subjetividades. A estes, pode-se atribuir diferentes sentidos, porém
ha os que se destacam dos demais como, por exemplo, a esséncia, que é
pertencente a experiéncia de vida.

Nesse sentido, a problematizacdo proposta é saber: como as praticas
pedagdgicas e a percepcao dos professores alfabetizadores influenciam no
processo de ensino e aprendizagem considerando ritmos e individualidades
dos estudantes ao longo do processo de alfabetizacao?

Na tentativa de responder a esta problematizacao, realizou-se uma
pesquisa/investigacio/entrevista na perspectiva do método cartogréfico,
de forma individual, no més de maio de 2020, com professores com
experiéncia nas turmas de alfabetizagdo. Eles receberam nomes de pedras
preciosas, para garantir o anonimato: (01) Jade, (02) Rubi, (03) Safira, (04)
Diamante, (05) Esmeralda, (06) Topéazio, (07) Opala e (08) Turquesa.

Para a contextualizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa,
apresentamos algumas informacGes quanto ao género, tempo de
experiéncia, idade, escolarizacio, dentre outros, sendo estes apresentados
por meios de graficos.

No Grafico1é apresentado o género dos participantes que sdo, em sua
totalidade, do género feminino.
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Figural- Género

Feminino

Masculino

Outro
(especifique)

0% 10%  20% 30% 40% 50% 60%  T0%  80%  O0% 100%
Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Segundo os dados do Ministério da Educagio e Cultura - MEC (2018)
as professoras compodem 81,5% do total de professores da educacao basica
do pais e essa estatistica é dominante em todos os niveis da educacio
bésica, principalmente na educacédo infantil, na alfabetizacdo e nos anos
iniciais do ensino fundamental. No Grafico 2, é apresentada a faixa etaria
das participantes, e nele percebe-se que a faixa etaria é predominante entre
35a44 anos e 45 e 54 anos de idade.

Figura 2 - Faixa etaria

Entre 18 e 24
anos

Entre 25 e 34
anos

Entre 35 e 44
anos

Entre 45 e 54
anos

Entre 55 e 65
anos

0%  10% 20% 30% A40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Ja os dados referentes ao nivel de escolaridade e experiéncia como
docente na educacao basica sdo apresentados nos Graficos 3 e 4.
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Figura 3 - Nivel de escolaridade
Magistério
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A elevacgao do nivel de escolaridade dos professores e profissionais da
educacio basica da rede puiblica de ensino do pais é uma das metas do Plano
Nacional de Educacdo - PNE (2014/ 2024) por meio do desenvolvimento e
através de politicas com estratégias especificas, voltadas a formacéo inicial
e continuada.

Figura 4 - Tempo de experiéncia como docente na educacio

menos de 1ano

31 anos ou mais

0% 10% 20% 30% A40% B0% B0% T0% B0% 0% 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Para Imbernén (1998) embora, em sentido lato, este e outros
elementos se destacam no processo. As experiéncias dos professores, se
caracterizam, em sentido amplo, como favoravel para a melhoria da pratica
pedagdgica. Também importante para o contexto analisado é conhecer o
tempo de experiéncia dos sujeitos participantes do estudo como professor
alfabetizador, sendo que tais informacoes sdao apresentadas no Grafico 5.

Figura 5 - Tempo de experiéncia como professor alfabetizador

menos de Tano

10 219 anos
20 a 30 anos

31 anos ou mais
0% 0% 209 30% 40% 50% B0% T0% 80% 90% 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Para atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes
em fase de alfabetizacdo, exige-se do professor comprometimento,
praticas diferenciadas, disposicGes, atribui¢oes voltadas as interacdes e
intervencoes contextualizadas, visando as transformacodes sociais, uma
vez que, nessa etapa da vida escolar, os estudantes terdao oportunidade
de reconhecer e associar os codigos da lingua formal com a leitura de
mundo, conforme aborda Freire (2003). Partindo desta pratica pedagégica
diferenciada, percebe-se os surgimentos dos eixos tematicos estruturantes
numa perspectiva cartografica, bem como a analise destes. A medida em
que se compreende essas conjuncoes, o objeto de estudo vai surgindo como
guia para os novos passos e descobertas. A cartografia como método de
pesquisa, no dmbito das ciéncias sociais humanas, foi sugerida por Guattari
e Deleuze (2011), por meio de estudos que caminham juntos aos processos e
producoes inerentes a subjetividade.
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Importante saber sobrea formacao especificanaareadaalfabetizacao.
Assim, verificamos no Grafico 6 que a maioria das professoras participantes
do estudo possuem formacéo continuada na area da alfabetizacao.

Figura 6 - Formacao continuada na area de alfabetizacao

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% T0% 80% 90% 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Salienta-se, a partir das falas das professoras, que estas buscaram
formacao por conta propria, quando sentiram dificuldades no exercicio da
funcédo, pois durante a formacao inicial, de acordo com as participantes,
néo tiveram acesso a disciplinas voltadas a alfabetizacdo na perspectiva
do letramento, nem orientacoes direcionadas as praticas pedagdgicas para
desenvolver com os estudantes em situacao real de ensino. A esse respeito
da busca por formacao continuada na area da alfabetizacao, as professoras
assim relatam:

Sim, acho necessirio continuar me atualizando (PROFESSORA
JADE, 2020).

Sim, possuo dois cursos de formacdo continuada que foram
ofertados pelo municipio de Aguas Lindas. Foram muito
importantes para auxiliar nas estratégias e praticas em sala de aula
(PROFESSORA RUBI, 2020).

Sim, possuo cursos na area de alfabetiza¢do somando mais de 1000
horas (PROFESSORA SAFIRA, 2020).

Sim, Pré Letramento em Linguagem e Educacio Matematica,
cursos na area de Alfabetizacao ofertados pela EAPE, UnB e outros
(PROFESSORA DIAMANTE, 2020).

Sim, fiz os cursos de formacao continuada oferecidos pelo GDF,
como o PNAIC (PROFESSORA TOPAZIO, 2020).

Sim, tenho varios cursos na area de alfabetizagao, pois tenho dez
anos trabalhados somente neste segmento. Entdo, é indispensavel
a formacéao continuada (PROFESSORA TURQUESA, 2020).
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Sim, fago cursos para me apropriar do Curriculo e de novas
estratégias de ensino focadas no processo de alfabetizacio e
consequentemente aplica-las para assegurar ao educando uma
educacio de qualidade em sua totalidade (PROFESSORA OPALA,
2020).

Percebe-se que as professoras entendem que o processo de
formacao e aperfeicoamento se constitui de saberes necessarios a
atuacao profissional, devendo acontecer constantemente.

Figura 7 - Classificacao do nivel de orientagao recebida durante a

formacao sobre alfabetizacao

Mediano

Ruim
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

As professoras que classificaram como ruim, mencionaram que:

Acredito que algumas instituicoes de graduacao estdo distantes da
realidade, e abordam pouco a alfabetizacdo (PROFESSORA JADE,
2020).

Muitos possuem muita teoria e poucas orientacdes de aplicacdo na
pratica (PROFESSORA SAFIRA, 2020).

Me formei ja faz bastante tempo, e na minha época de formacéo
nao existiam disciplinas especificas voltadas para a alfabetizacao.
Hoje em dia, nao sei como estido, mas noto que boa parte dos novos
profissionais tém medo da alfabetizacio (PROFESSORA TOPAZIO,
2020).
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E necessario que haja esforcos coletivos entre as instituicdes
educacionais, escolas e os professores, endossando que o ensino deve
garantir a alfabetizacdo e o letramento e que o principio da continuidade de
aprendizagem seja objetivo de todos os envolvidos nesse sistema.

Figura 8 - Nivel de influéncia das mudancas ao longo dos anos na
metodologia de ensino

Moderadamente -

Pouca

Mao contribuiam

0% 0% 20% 30% A40% 50% 60% TO% 80% 0% 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A maioria das professoras responderam que, ao longo dos anos,
as transformagodes nas formas e aplicagdoes das metodologias, métodos e
teorias de ensino contribuiram muito com a forma delas alfabetizarem:

Acredito que com os cursos de formacdo continuada e a tecnologia,
estamos evoluindo (PROFESSORA JADE, 2020).

Trabalho com jogos e aplico diferentes métodos para assimilacdo
dos contetdos, tornando as aulas mais ltdicas e prazerosas
(PROFESSORA SAFIRA, 2020).

Acredito que o processo investigativo nunca esteja pronto e
acabado. As estratégias de ensino sempre sio modificadas
na aplicabilidade com o intuito de favorecer o processo de
ensino e aprendizagem de forma a atingir os educandos na sua
individualidade (PROFESSORA OPALA, 2020).

173



Diério de Bordo, Alfabeto Interativo, Reagrupamento Intraclasse,
caixa Matematica (tapetinho, material concreto, material
dourado, fichas numeradas, dinheirinho, blocos geométricos,
ete.), Jogos pedagdgicos no Laboratério de Informatica e outros
(PROFESSORA DIAMANTE, 2020).

Leitura em roda, producdo de textos em diversos contextos,
experiéncias com jogos e brincadeiras para o desenvolvimento de
leitura e escrita traz bons resultados (PROFESSORA ESMERALDA,
2020).

Realizo atividades de bingo, construcao coletiva de frases e
pequenos textos, jogos de memoria, dominé com desenhos e
palavras, preguicinha entre outros. Muitas atividades acabam
surgindo a partir da observacao da necessidade de cada aluno, pois
cada um tem um tempo e uma maneira mais facil de assimilar o
que é ensinado, impossivel me deter em um uUnico método ou
atividade (PROFESSORA TOPAZIO, 2020).

Com o passar dos tempos, foram incluidas as oficinas com
metodologia mais eficazes. Entdo, procuro realizar atividades
praticas, em que eles se envolvam e aprendam brincando. Nao
se pode também abrir mao dos registros e utilizacdo do método
fonico (PROFESSORA TURQUESA, 2020).

No entanto, ndo basta apenas a formacao, mas é preciso, de acordo
com Perin (2003), pensar sobre posturas, sobre mudancas de atitudes, num
pensamento que avanca e que constréi novas praticas, bem como analisar a
visdo que cada um traz consigo, em relagao a sua a¢ao educativa.

Figura 9 - Influéncia da pratica pedagdgica na alfabetiza¢ido

Parcialmente
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Ao dizer “sim”, as professoras consideram também que suas
intervencoes didatico-pedagoégicas e procedimentos de ensino sio
presumidos, planejados e baseados de acordo com a interrogacao: “através
de que tipos de praticas a crianca é introduzida na lingua escrita?”
questiona Ferreiro (2011, p.13).

Tenho inserido em minhas aulas questdes do cotidiano das
criancas, facilitando assim o interesse deles (PROFESSORA JADE,
2020).

Poder buscar novas ferramentas que auxiliem no meu trabalho
(PROFESSORA RUBI, 2020).

O conhecimento de diferentes métodos podendo alcancar meus
alunos em suas dificuldades individuais (PROFESSORA SAFIRA,
2020).

A pratica pedagdgica impacta de forma significativa como o
estudante ira apropriar-se do conhecimento e a alfabetizac¢ao vai
além do processo de ler e escrever, sendo necessario associa-la ao
processo de letramento (PROFESSORA DIAMANTE, 2020).

Ao adequar as atividades para as necessidades individuais de
leitura e escrita da crianca, respeitando seu ritmo e observando
de forma cotidiana seu desenvolvimento e realizando um
acompanhamento mais direto com a crianca em sala de aula
juntamente com a participacio da familia. Nesse contexto percebo
que traz mais resultados (PROFESSORA ESMERALDA, 2020).

Partindo do Curriculo e com planejamento adequado e flexivel
somado as estratégias, tenhamos o propésito de garantir a
leitura dos c6digos bem como a leitura e interpretaciao de mundo
(PROFESSORA OPALA, 2020).

Hoje, trabalho insistentemente com o som das letras, e isso me
fez avancar muito e ter resultados esperados. Costumo também
planejar, contextualizando os assuntos atuais com os contetidos do
nosso curriculo (PROFESSORA TURQUESA, 2020).

Procuro utilizar jogos, materiais diversificados, fichas de leitura
para promover diferentes possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento de acordo com o nivel em que cada crianca se
encontra (PROFESSORA RUBI, 2020).

A percepcdo do professor alfabetizador faz a diferenca na
aprendizagem do estudante. Ao verificar a fase de desenvolvimento em que
este se encontra, o professor pode planejar aulas mais criativas, observando
as potencialidades e dificuldades destes e, a partir dai, pode melhor intervir
e direcionar as atividades, bem como as praticas pedagodgicas a serem
desenvolvidas.
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A partir do momento que busco novas praticas aliadas ha ja
existentes consigo atender um ndmero maior de estudantes
(PROFESSORA JADE, 2020).

Acredito que o planejamento, o trabalho diferenciado juntamente
com os interesses e preferéncias dos meus alunos contemplam esse
processo de aprendizagem (PROFESSORA RUBI, 2020).

E necessario conhecer os niveis, ou fases, em que as criancas se
encontram para melhor direcionar as atividades, voltando-as as
necessidades dos alunos. Por isso, o professor tem que saber como
as criangas aprendem e como é o processo de alfabetizacdo; tem
que ter nocao sobre o desenvolvimento da crianc¢a, o pensamento
da crianca, respeitando a individualidade (PROFESSORA SAFIRA,
2020).

E mais ou menos como eu disse anteriormente, a alfabetizacio s6
se dara a medida que o professor entenda que cada um assimila
em tempos e formas diferentes, por isso a alfabetizacdo nao pode
obedecer apenas um método, mas explorar diversas formas de
apresentacdo desse mundo novo que é o letramento, s6 assim
somos capazes de atingir um numero maior de estudantes,
mesclando ideias, métodos e muita criatividade (PROFESSORA
TOPAZIO, 2020).

Entendo que a minha pratica influencia diretamente a forma como
os meus estudantes lidam com o objeto de conhecimento e acredito
que a alfabetizacio deve ser um processo prazeroso e sem traumas
(PROFESSORA DIAMANTE).

Ao planejar e realizar atividades que estejam de acordo com o
processo de aprendizagem do estudante, percebo que a crianca
evolui e se dedica mais. Pois a valorizacido das necessidades
da crianca faz a diferenca em todo processo (PROFESSORA
ESMERALDA, 2020).

Sempre estou refletindo minha pratica pedagégica, para poder
aperfeicoar em pontos que ainda nao alcancei. Mas o que
muitas vezes dificulta o trabalho docente, é o aluno nao ter um
acompanhamento dentro de casa, do que foi visto em sala de
aula, quebrando assim o trabalho de fixacdo tdo importante. A
aprendizagem do estudante fica, portanto, a desejar, por falta
dessa extensdo escola-casa (PROFESSORA TURQUESA).

Para Ferreiro (1993) nenhuma pratica pedagdgica é neutra, pois todas
estdo apoiadas em certo modo de conceber o processo de aprendizagem
e ao objeto dessa aprendizagem. Ainda mais, no contexto escolar que
apresenta inimeros desafios, seja de ordem, educativa, social, economia,
dentre outros. A esse respeito, no Grafico 10, apresentamos a percepc¢iao das
professoras em relacdo ao nivel dos desafios enfrentados na escola.
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Figura 10 - Nivel dos desafios enfrentados na escola

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A maioria das professoras classificaram como “muito desafiador” os
enfrentamentos em relacao ao trabalho desenvolvido como alfabetizadora
na escola que lecionam. A énfase dada por elas est4 ligada aos obstaculos
que limitam ou engessam o seu trabalho, retardando o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes. Diante disto, mencionaram algumas
situagoes:

Salas de aulas com muitos estudantes; Falta de recursos didaticos
na escola; Familias ausentes do processo de aprendizagem
(PROFESSORA JADE, 2020).

As limitacoes de recursos didaticos-pedagoégicos, as condicdes
individuais de vida de cada crianca, a quantidade de alunos por
turma, entre outros (PROFESSORA SAFIRA, 2020).

Falta de espacos como: biblioteca, sala de leitura e de video,
ambiente alfabetizador para realizar o reforco escolar
(PROFESSORA TURQUESA, 2020).

A comunidade onde leciono é uma comunidade carente, onde
as criangas possuem em casa, pouco contato com um universo
alfabetizador, grande parte das familias ndo possuem livros,
jornais ou revistas em casa além disso alguns pais/avés nio
sdo alfabetizados. Em relacdo ao ambiente escolar, por vezes
ha caréncia de materiais necessarios para desenvolvimento de
determinada atividade (PROFESSORA TOPAZIO, 2020).

A leitura de mundo que muitos nao possuem devido ao ambiente
em vivem. A falta de apoio e acompanhamento dos pais na vida
escolar dos filhos, alguns nao tem a escolaridade necessaria para
auxiliar os filhos e a maioria por ter carga horaria de trabalho
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exacerbada. O desenvolvimento de politicas publicas que visem
melhorar todo sistema educacional, para melhorar o interesse e
desempenho dos alunos (PROFESSORA RUBI, 2020).

Os maiores desafios em sala de aula sdo conseguir atender as
demandasde todos os estudantes em suas especificidades, sem apoio
muito externo que possa contribuir para que os estudantes possam
ser atendidos de forma mais individualizada, ndo ha como atender
a todos com qualidade quando ndo temos apoio. De monitores,
acompanhamento de equipes e parceria com a sala de recursos
quanto aos alunos que necessitam de um acompanhamento
diferenciado (PROFESSORA ESMERALDA, 2020).

Entender “o como” o educando resolve ou percebe comando e
conteudo, tragar estratégias individuais. Alcancar a motivacao e
incentivos adequados dentro do ambiente alfabetizador. Fazer com
que a participacao do educando seja prazerosa e que se sinta parte
do processo das atividades propostas. Nao deixar ele ser s receptor
(PROFESSORA OPALA, 2020).

Auséncia de um trabalho coletivo articulado, e Reagrupamento
Interclasse sem continuidade (PROFESSORA DIAMANTE, 2020).

Quanto a articulacdo das politicas educativas, enfatizam a
importéancia da gestdo democratica e compartilhada da escola e do trabalho
coletivo. A consideracao desses aspectos pode levar a melhoria da qualidade
de ensino, pois sdo concebidos como mecanismos que possibilitam alterar
e mediar boas praticas pedagoégicas. Quanto as dificuldades dos estudantes
no processo de alfabetizacao, as participantes indicam o grau de dificuldade
que percebem em seus estudantes, conforme Grafico 11.

Figurall - Nivel do grau de dificuldades dos estudantes

Mao apresentam
dificuldades

Poucas
dificuldades

Moderada
dificuldade

Muita
dificuldade

0% 10% 20% 30% 40% 50% G50% T0% 80% 90% 100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Quando se refere as possiveis dificuldades de aprendizagem,
consequentemente surge a preocupacio do professor sobre quais questoes,
acgoes e solucdes poderao ser tomadas. Identificar os principais obstaculos
que atrasam a aprendizagem dos estudantes no periodo em que estiao sendo
alfabetizados, é mais uma maneira para tracar metodologias pontuais de

ensino.

Os estudantes veem de familias com pouco recurso (PROFESSORA
JADE, 2020).

E um fator que esta ligado as individualidades de cada crianca,
desde o ambiente familiar até o escolar, principalmente quando
estdo inseridos em escolas do setor publico (PROFESSORA
SAFIRA, 2020).

Acredito que conforme se conhece o educando e com a
aplicabilidade das estratégias os insights acontecam de forma
natural. Também é preciso respeitar a individualidade de forma a
atingir o potencial de cada um (PROFESSORA OPALA, 2020).

Criangas que vem da Educacao Infantil sem reconhecer e registrar
as letras do préprio nome, dominar conceitos e conhecimentos
basicos, além da falta de apoio e estimulo das familias em relacao
a aprendizagem, como por exemplo, a contacdo de histérias
(PROFESSORA DIAMANTE, 2020).

Percebo que os alunos que apresentam maior dificuldade sao os
que nao possuem acompanhamento diretos dos familiares, que
possuem necessidades de acompanhamento individualizado e que
avanca para as séries seguintes sem ter sido trabalhado conceitos
basicos e preparo para alfabetizacdo. Sdo os maiores problemas
(PROFESSORA ESMERALDA, 2020).

Os estudantes estdo a cada ano saindo das turmas de alfabetizacdo
com menos preparo, devido a essas dificuldades ja citadas como,
estrutura fisica da escola; materiais pedagégicos de qualidade; falta
de acompanhamento familiar; desestrutura familiar, que abala
profundamente o emocional do aluno; e até mesmo professores
despreparados assumindo vagas de alfabetizacdo, sem formacao
para lidar com tal (PROFESSORA TURQUESA, 2020).

Para fundamentar a relacao da aprendizagem com o ambiente escolar,
suscitou-seasprofessorasque classificassem as estratégiase/ouintervencoes
na efetivacio do ensino, no ambiente onde se dio as aprendizagens. Tais
praticas coadunam com Libaneo (201, p.33), quando este diz que é preciso
“situar o sistema escolar, as escolas e o trabalho do professor no contexto
das transformacoes em curso da sociedade contemporianea”, com o intuito
de verificar a eficacia e os resultados efetivos.
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Consideracoes finais

As mudancas ocorridas ao longo dos anos na alfabetizagdo exigem
novas posturas, tanto do professor quanto do estudante. Observa-se que
a desvalorizacdo profissional, educacional e social interfere na qualidade
do ensino e da aprendizagem. Percebe-se a importancia da reflexdo e da
percepc¢ao do professor sobre o ensinar e o aprender, ao longo do processo
de alfabetizacao.

A partir das analises das praticas pedagodgicas adotadas por alguns
professores, nota-se que, ora consideram a subjetividade, o ritmo de
aprendizagem e a individualidade do estudante, outrora nao. Entende-
se que o processo de aprendizagem do estudante esti interligado aos
procedimentos, métodos, teorias de ensino e as praticas pedagdgicas dos
professores. E mediante os desafios para alfabetizar, os professores buscam
na formacao continuada diferentes métodos, metodologias, praticas de
ensino, em suma, um fazer pedagdégico que alcance todos os estudantes.

Percebe-se que tanto os estudantes quanto os professores enfrentam
desafios dentro e fora da escola e que o trabalho do professor alfabetizador
é diario, se realiza na pratica, com o objeto de estudo e com os estudantes,
em um processo de construcgio, desconstrucio e reconstrucao. E, que o foco
e 0 objetivo do processo de ensino precisam estar centrados no estudante e
em suas potencialidades, para que a aprendizagem aconteca.

Essa investigacdo nao se esgotou, mas até aqui, compreende-se que
as praticas pedagdgicas e a percepcao dos professores alfabetizadores,
influenciam no processo de ensino e aprendizagem sim! E, refletimos,
considerando que “pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1996, p.26).
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A CONFIGURACAO DE SERVICOS EDUCATIVOS
EM MUSEUS NO DISTRITO FEDERAL: PRIMEIROS
MOVIMENTOS DE UMA CARTOGRAFIA DE DADOS
FRAGMENTADOS

X Lilia Rolim Abadia
Carlos Angelo de Meneses Sousa

Introducao

O titulo do presente capitulo enceta uma discussao de cariz filoséfico
e metodolégico. Ora, nao sao todos os dados — ou o que se convencionou
chamar de dados nas ciéncias humanas - fragmentados? Nao é a realidade
suficientemente complexa para apenas permitir ao pesquisador fracoes
e miriades de caminhos possiveis? E, além disso, pode a abordagem
cartografica falar em “dados”, sendo este um construto da ciéncia
positivista? Sem aprofundarmos na particularidade dessas questoes,
que ja foram abordadas com mais descortino por diversos pesquisadores
(DEVECHI; TREVISAN, 2010; GUNTER, 2006; LATOUR, 1994; PRADO
FILHO; TETI, 2013), ressaltamos, ao longo do texto, algumas das
dificuldades de pesquisas no campo museal, e as oportunidades de reflexao
que a perspectiva cartografica nos proporciona sobre as ontologias que o
proéoprio campo constitui.

O campo da museologia consiste em uma disciplina cientifica
dedicada ao estudo do “desenvolvimento dos museus e da profissao
museoldgica” (DECAROLIS, 2010, p. 14). Dedica-se, portanto, ao estudo
e construcao tedrico-pratico do campo museal’, ou seja, campo relativo
aos museus (MAIRESSE; DESVALLEES, 2010). Tanto o trabalho tedrico
quanto a praxis do campo museal, no qual se encontra a educac¢ao museal,
sao intrinsecamente multi e interdisciplinares, uma vez que os museus

1 - Existem diversos outros termos associados as a¢des educativas e culturais que acontecem nos museus,
(vide COSTA et al., 2018; ALMEIDA el al., no prelo, SEIBEL-MACHADO, 2009), contudo utilizaremos o termo
educacdo museal em conformidade com a Politica Nacional de Educagido Museal (IBRAM, 2018). Segundo
Costa et al. (2018, p. 73), recentemente, no contexto brasileiro, “o termo ‘Educagio Museal’ passa a ser utili-
zado como uma reivindica¢ao tanto de uma modalidade educacional - que contempla um conjunto integra-
do de planejamento, sistematizacéo, realizacio, registro e avaliacdo dos programas, projetos e acoes educa-
tivas museais - quanto de um campo cientifico. O termo vem sendo usado por varios autores para se referir
ao conjunto de praticas e reflexdes concernentes ao ato educativo e suas interfaces com o campo dos museus
(COSTA et al., 2018, p. 73).

185



englobam uma grande diversidade de disciplinas associadas as suas
tipologia e acervos, bem com distintas formas de organizacao, diretrizes,
tipos de gestao e materialidades.

No Brasil, desde a década de 80 do século XX, em um periodo de
florescimento de um pensamento democratico, podemos perceber as
articulagoes de diversos atores? que culminaram na expansao do setor
museal, tanto no que se refere a normatizacdo® quanto a pesquisa (CASTRO,
2019; SOARES; GRUZMAN, 2019). Contudo, apesar dos crescentes esforcos,
dentre os quais destacamos o Cadastro Nacional de Museus (MIRANDA,
2009; IBRAM, 2021) e a publica¢do “Museus em Numero” (IBRAM, 2011),
nao ha, como ocorre no campo da educagdo que se convencionou chamar
de formal (TRILLA, 2008), um censo museal para conhecermos as formas
de organizacao das instituicoes museais e suas praticas educativas. Nesse
sentido, adjetivamos os dados de ‘fragmentados’, uma vez que exigem o
enfrentamento de distintas ontologias e problemas de pesquisa, tais quais
a abrangéncia da definicdo de museus, a disparidade de terminologias para
as funcoes relativas a educacdo em museus e a baixa responsividade das
instituicoes em pesquisas sobre o setor.

Procurando contribuir com o mapeamento de informagdes sobre
museus e a estruturacao da sua func¢ao educativa, focamo-nos, neste texto,
no mapeamento das dificuldades - ontoldgicas e epistemoldgicas - do
percurso para a identificacao das instituicoes museais do Distrito Federal
(DF) e dos seus servigos educativos. Nossa incursao cartografica é feita a
partir de uma leitura critica de dados produzidos pelos 6rgaos responsaveis
pelo setor museal e de questionarios elaborados por nés. Ambas as fontes
de informacio serdao examinadas a luz de principios da Teoria Ator-Rede,
possibilitando um olhar mais simétrico entre os elementos que constituem
a institucionalizacdo dos servicos educativos em museus. Essa concepc¢io
tedrica nos conduz a seguir os rastros que diferentes atores tracam ao
estabelecer as formas de articulagio para a execu¢do de uma agéao.

O referido rastreamento das formas de articulacdo dos servigos
educativos em museus no DF sera feito em trés se¢oes, denominadas de
‘movimentos’. No primeiro movimento, apresentamos os procedimentos
e as bases tedrico-filoséficas que fundamentam a nossa metodologia
cartografica. Discutimos como podemos acionar conceitos e principios

2 - Neste capitulo, utilizaremos, intercambiavelmente, os termos ‘atores’ e ‘actantes’ presentes na teoria que
o fundamenta: a Teoria Ator-Rede. O termo actante enfatiza o carater da a¢cdo que nio se compreende como
exclusiva dos seres humanos, podendo tratar-se da agéncia de uma instituicao, virus, documento, tecnolo-
gia, entre outros (vide LATOUR 1992).

3 - Evidentemente, nesse processo houve avancos e retrocessos. Para um estudo bibliografico das politicas
relativas ao campo museal, ver Castro e Soares (2018).
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da Teoria Ator-Rede (TAR), sobretudo a partir da perspectiva latouriana
(LATOUR 1992, 1994, 2012), para construir uma metodologia de pesquisa
cartografica na area de educacdo museal. Em seguida, no segundo
movimento, situamos as perguntas que norteiam a nossa cartografia,
discorrendo sobre a formacao da fun¢ao educativa em museus e a acepcao
de ‘servico educativo’ utilizada neste capitulo. A terceira e ultima secao,
consiste em um movimento de descri¢cdo e exploracao de dados sobre os
museus coletados da Plataforma Museusbr, bem como de dados gerados
por ndés em questionarios enviados aos museus do DF, entre novembro
de 2019 e fevereiro de 2021. O nosso estudo desses dados, mais do que
nos propiciar uma resposta, leva-nos a elaborar perguntas para serem
perscrutadas em movimentos de pesquisa futuros. Desta forma, a analise
dos dados da plataforma e dos questionarios elaborados por nés, representa
um movimento inicial de cartografia, propondo questionamentos sobre o
campo museal e seus atores, bem como sobre os processos de pesquisa.

Movimento 1: estabelecendo a cartografia como
metodologia de pesquisa

Valemo-nos das palavras de Prado Filho e Teti para iniciarmos a
explicacdo do nosso percurso de pesquisa:

[...] existem tantas cartografias possiveis quanto campos a serem
cartografados, o que coloca a necessidade de uma proposi¢io
metodolégica estratégica em relacdo a cada situacdo ou contexto
a ser analisado, indicando que dessa perspectiva método e objeto
sdo figuras singulares e correlativas, produzidas no mesmo
movimento, e que nao se trata aqui de metodologia como conjunto
de regras e procedimentos preestabelecidos, mas como estratégia
flexivel de anéalise critica (PRADO FILHO; TETI, 2013, p.46).

Essas palavras assinalam caracteristicas usualmente atribuidas
a pesquisas qualitativas, designadamente: a sua singularidade em face
da sua ligacdo ao contexto, a flexibilidade, a criacio metodolédgica (vide
CRESWELL, 2010, 2014; MARTINS, 2004; NISBET; 2000). Esses sdo os
pilares deste capitulo, que ndo pretende alimentar argumentos sobre a falsa
dicotomia entre os aspectos qualitativos e quantitativos de uma pesquisa
cientifica (DEVECHI; TREVISAN, 2010; GUNTER, 2006), uma vez que ambas
abordagens de pesquisa sao necessarias para a explicacdo da complexa
articulacio da ‘realidade’, bem como para a sua prépria producio (CINTRA
et al., 2017; CESAR; SILVA; 2013; FERIGATO; CARVALHO, 2011). Ndo nos
escudando em manobras de reproducio técnica e procedimentos rigidos,
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colocamo-nos sob a instigacido de principios da teoria que fundamenta esta
concepcio do fazer-cientifico: a Teoria Ator-Rede (TAR) (LATOUR, 1992,
1994, 2012; COUTINHO; VIANA, 2019; MARQUEZINI et al., 2021), propondo-
nos a iniciar o nosso percurso cartografico a partir do que nos dizem os
dados sobre a configuracao do setor educativo em espacos museoldgicos
do DF. Trata-se, portanto, de uma parte inicial da cartografia que deve ser
complementada, futuramente, com métodos etnograficos que possibilitem
uma maior proximidade entre o pesquisador e a ‘realidade’ estudada.

Visando elucidar a fundamentacdo que a TAR propicia a nossa
cartografia, elencamos algumas nocGes da teoria que embasam tanto as
perguntas que orientam este capitulo, quanto a analise das informacgoes
tratadas no decorrer do nosso texto. O primeiro deles é o conceito de rede
sociotécnica, em lugar de uma concepgao rigida de ‘estrutura social’. A
TAR propoe que repensemos o papel da materialidade e o binémio cultura
e sociedade nos efeitos do que se convencionou chamar ‘formacao social’
(LATOUR 1992, 1994, 2012; COUTINHO; VIANA, 2019; MARQUEZINI et al.,
2021). Nesse ambito, o conceito de rede sociotécnica enfatiza as negociacoes
na dindmica rede de articulacio de atores, organizagdes, materialidades,
entidades e seres vivos, admitindo que atores ndo humanos também
fazem parte dessa negociacdo (LATOUR, 1992). Em termos de articulacoes
tedricas, consideramos que a ideia de rede sociotécnica se aproxima da
ideia de ‘dispositivo’ de Foucault (1980). Contudo, apesar da aproximacao
dos elementos de andlise no conceito de dispositivo e rede sociotécnica, a
perspectiva da TAR atribui e ressalta as agéncias dos atores ndo humanos.

Atribuir agéncia aos atores ndo humanos implica a utilizacdo do
segundo e do terceiro conceitos orientadores desta cartografia: delegacao
e simetria. A delegacao consiste na distribuicao das agéncias entre varios
atores, o que exige dos pesquisadores uma analise antiessencialista, para que

[...] ndo recaimos sobre alguém ou sobre alguma coisa, nédo
recaimos sobre uma esséncia, mas sim sobre um processo, sobre
um movimento, uma passagem, literalmente, um passe, no
sentido que esta palavra tem nos jogos de bola. Partimos de uma
existéncia continua e arriscada - continua porque é arriscada - e
nio de uma esséncia; partimos da colocagio em presenga e nio
da permanéncia. Partimos do vinculum em si, da passagem e da
relacdo, aceitando como ponto de partida apenas aqueles seres
saidos desta relacdo ao mesmo tempo coletiva, real e discursiva.
(LATOUR, 1994, p.127).

Ja a simetria envolve a dificil tarefa de deslocar a nossa arrogancia
antropocéntrica e, assim, refletir tdo seriamente sobre os atores nao
humanos quanto humanos. Em outras palavras, examinar minuciosamente
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“0 que outros seres humanos ou outros nao humanos teriam que fazer se
esse personagem nao estivesse presente” (LATOUR, 1992, p. 155).

Assim como o rizoma de Deleuze e Guattari (1995), a rede sociotécnica
e os principios da TAR (LATOUR, 1992, 2012) pressupéem movimento,
ou ainda, a certeza de nao se pretender representar a realidade, e sim
descrever linhas de forgcas que atuam na criagdo de uma determinada
realidade, que por sua vez, é sempre construida pelo olhar do pesquisador.
Discutiremos, ao longo do texto, que embora a educacio museal seja
uma ‘realidade’ em diversas instituicoes, ela estd em um campo em
construcao, que se constituiu em uma rede supranacional, nacional,
regional e institucional. Isto quer dizer que ha praticas e conceitos
adotados em esferas supranacionais, como as diretrizes dadas pelo
Conselho Internacional de Museus (ICOM), do campo cientifico que vem
se robustecendo desde meados do século XX (DESVALLEES; MAIRESSE,
2010), da legislacdo nacional e os 6rgios nacionais, estaduais, distritais e
municipais responsaveis pela administracao e melhoria do setor museal, e
das proéprias instituicoes que implementam suas praticas com a tecnologia
disponivel, no seu sentido lato*.

No presente exercicio cartografico, seguiremos os principios da TAR,
baseando-nos no descentramento do antropocentrismo que relegam aos
documentos e materialidades geradoras e produtos da educac¢ao museal,
como atores secundarios. Consideramos que um servico educativo nao
existe sem a atuacdo desses outros atores. Da mesma forma, entendemos
que a institucionalizacdo dos servigcos educativos se assemelha a uma
construcao de rede sociotécnica, ou seja, na construcao de lagos entre
diversos sujeitos humanos e materialidades a fim da execuc¢ao de agdes
especificas. Isso nao significa, contudo, que a auséncia de atores nao
humanos resulte na auséncia de acoes educativas, mas, certamente, resulta
no uso de outras tecnologias - ou seja, solu¢do de problemas - para a
execuc¢do de uma acao caso esse ator, ou ‘recurso’, estivesse disponivel.

O mesmo pode ser dito sobre os recursos financeiros que possibilitam
a reunido desses diversos atores. A auséncia de recursos financeiros nao
impossibilitaaexecucaodeacoeseducativas, gera, contudo, consequénciasna
periodicidade dessas a¢Oes e na necessidade de outras articulagoes de atores,
designadamente na contratacio de estagiarios e de empresas terceirizadas,
parcerias interinstitucionais, entre outros. Essas formas de reconfiguracgao
dos servicos educativos em museus precisam ser refletidas em termos das
consequéncias para os atores envolvidos, incluindo os publicos atendidos.

4 - Johnson e Wetmore (2008) fundamentam a ideia de tecnologia no sentido amplo, isto é, tanto analdgica
como digital, uma forma de solucionar problemas que necessita de e resulta diversos actantes.
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Esse movimento necessita de uma grande articulacio cartografica, da qual
esta pesquisa representa apenas os movimentos iniciais.

Movimento 2: delineando a compreensao de servicos
educativos de museus

Em uma perspectiva da TAR, o estudo dos museus ndo pode se
resumir a experiéncia humana como o seu objeto de investigacao,
consoante a uma perspectiva fenomenoldgica (vide SOARES, 2012). Ou
antes, deve reconfigurar o que compreende por ‘experiéncia humana’,
incluindo a analise simétrica da a¢dao do que geralmente é percebido como
‘recursos’ e ‘instrumentos’.

Antes de discutirmos essas questdes, precisamos elucidar o que
compreendemos por museus. Essa discussio ja seria extensiva o suficiente
para empreendermos uma cartografia, pois sio muitas as compreensoes
sobre o que é ou pode ser um museu® (vide LATHAM; SIMMONS, 2014).
Neste capitulo, em articulacdo com a nossa proposicio tedrica, baseamos
a nossa definicdo de museus na obra de Tony Bennett (2005; 2018), que os
concebe em interrelacdo com um conjunto heterogéneo de associacoes de
instituicoes, disciplinas cientificas, formacdes discursivas, tecnologias
expositivas, legislacdo, entidades nacionais e supranacionais, redes de
pratica e de formacio, acervos, edificios, entre outras.

Um dos rastros deixados por essa associacao de atores humanos e
nao humanos, consiste na defini¢cdo do Conselho Internacional de Museus
(ICOM), vigente desde 2007, que se repercute na legislacdo brasileira, e
na de varios paises. Esta definicdo destaca o papel do museu em coletar,
catalogar, pesquisar, preservar e comunicar o patrimonio cultural, seja
pela vertente da educacao ou do entretenimento, este Gltimo implicito na
ideia de “deleite” (ICOM, 2017).

No Brasil, a Lei Federal n.° 11.904/2009 define os museus como:

instituicoes sem fins lucrativos que conservam, investigam,
comunicam, interpretam e expdem, para fins de preservacao,
estudo, pesquisa, educacio, contemplacdo e turismo, conjuntos
e colecdes de valor histérico, artistico, cientifico, técnico ou de
qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servico da
sociedade e de seu desenvolvimento. (BRASIL, 2009).

5- A discusséo sobre o conceito de museus é tdo vasta, no campo museal, que tem sido promovida pelo Con-
selho Internacional de Museus (ICOM) de forma sistematica desde a reunido de Quioto em 2019 (BROWN;
MAIRESSE, 2018; SOARES, 2020).
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Essa legislacio complementa a ideia de museus com a nocao de
“processos museais” (BRASIL, 2009.), o que permite um envolvimento
da comunidade, ou seja, atores que nao se enquadrariam nos circulos de
‘especialistas’. Ademais, abre caminho para a inclusao de outras formas de
criacio de patrimonio e musealiza¢iao que nao incluem actantes como, por
exemplo, edificios especificos para a atividade museal, objetos e acervos
museoldgicas, entre outros.

Musealizar significa atribuir um valor de patriménio, por processos
de selecdo e atribuicio de sentidos, a objetos e préticas culturais (vide
DESVALLEES, MAIRESSE, 2010). A essa atribuicio se somam, geralmente,
processos juridico-administrativos que legitimam os significados, com
ou sem a participacdo de estratos da sociedade civil, a partir de uma rede
de instituicoes autorizadas para esse fim (ABREU, 2015). Esses processos
produzem testemunhos materiais e imateriais sobre o passado e o presente.
Nesse ambito, ha diversas denominacdes para instituicoes que se propoem
a produzir memoéria e musealizar o passado, designadamente centros
de memoria, memoriais, museus e mesmo espacos culturais ou casas de
cultura. Essas definicdes encetam nuances de significado (BARCELLOS,
1999; DECARLI; CHRISTOPHE, 2012), nem sempre apropriados pela
praxis de forma precisa, uma vez que essas instituicoes estao em constante
transformacéo. Contudo, todas elas se dedicam a processos de musealizacao
e criacdo de memorias.

Uma vez que os arranjos possiveis para os agrupamentos que
efetuam agdes e processos museais sdo diversas, consequentemente,
a configuracdo dos servicos educativos também o sdo. Na literatura
académica, os servicos educativos sdo, geralmente, compreendidos como
formas institucionalizadas de se pensar e executar agoes educativas em
museus (SEIBEL-MACHADO, 2009). E certo que as praticas educativas em
museus podem ocorrer de diversas formas, até mesmo, sem o intermédio
de educadores, nas visitas espontaneas a partir da interacdo do visitante
com a exposi¢do por meio de uma curadoria pedagdgica (vide HOOPER-
GREENHILL 2000, LINDAUER, 2007). Contudo, neste rastreamento,
interessa-nos compreender como se associam e se mobilizam os actantes
para a configuracao de acoes educativas planejadas, ainda que os servicos
educativos ndo facam parte dos organogramas das instituicoes. Nesse
sentido, a acepcao de “servico educativo”, neste capitulo, adquirird um
sentido mais flexivel, englobando todas as possibilidades de formas de
organizacao encontradas na pesquisa.

Segundo Seibel-Machado (2009, p. 14), os servicos educativos em
museus tornaram-se dispositivos de apoio aos processos de educacgio
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escolar que se constituiam, no século XIX e XX, nos paises ditos ocidentais,
suportada pela “pedagogia do progresso”. A autora destaca que,

incluindo as classes trabalhadoras - representaram importantes
mecanismos da “pedagogia do progresso” para produzir e
alimentar a esperanca de dias melhores por meio do progresso.
Neste contexto, a escola e 0 museu desempenharam importante
papel na produgdo de consenso em torno dessa esperanca.
E é este cenario que marca a concepcao e a estruturacido dos
primeiros setores educativos de museus e as a¢oes educativas que
desenvolveram. (SEIBEL-MACHADO, 2009, p.14).

No Brasil, em 1927, foi criado no Museu Nacional, no Rio de Janeiro,
uma divisdo educativa dedicada a assisténcia ao ensino formal - uma
vez que 0 museu era visto como um recurso do aparato de ensino formal
(CAZELLI; VALENTE, 2019). Alice Bemvenuti (2004) sugere que, na década
de 1930, comeca a ser delineado, no pais, um campo dedicado ao estudo
do papel do museu e das suas atividades educativas, do qual é um marco a
publicacao “Organizacao de Museus Escola”, de Leonita Silva Busch. Na
década seguinte, sdo publicadas outras obras relevantes para a educacao em
museus e ha o estabelecimento de uma instituicdo internacional voltada
para o desenvolvimento e profissionalizacio do campo museal, o ICOM
(BEMVENUTI, 2004; SEIBEL-MACHADO, 2009; IBRAM, 2018). Na década de
50 do século XX, o ICOM promove eventos especificos sobre a educacao em
museus, consolidando um processo de partilha de saberes (IBRAM, 2018).

Daquele periodo aos dias de hoje, muitos outros atores fazem parte
da pratica pedagdgica em museus. Destacamos, o estabelecimento por um
processo de construcio participativa que resultou na Politica Nacional
de Educacdo Museal (PNEM) (IBRAM, 2018). A PNEM oferece diretrizes
e principios a educacio em museus, tendo como objetivos “direcionar
a realizacdo das praticas educacionais em instituicoes museolégicas,
subsidiando a atuacdo dos educadores (IBRAM, 2018, p. 43). Um dos
principios da PNEM consiste na importancia que deve adquirir a “funcao
educativa” nas instituicoes museais, em suas palavras: “em pé de igualdade
com as ja consagradas funcgoes de preservacao, comunicagio e pesquisa”
(IBRAM, 2018, p. 43-44). Para isso, a PNEM recomenda a existéncia
de servicos educativos nas instituicoes museais, ao mesmo tempo
reconhecendo que nao corresponde a realidade de muitos museus no Brasil
(IBRAM, 2018).

Embora tenhamos destacado alguns elementos articuladores
da area de educacdo em museus, ndo ha um estudo de félego sobre as
configuracoes dos servicos e acoes educativas em museus no pais, nem no
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Distrito Federal (DF). Conjectura-se, com base na experiéncia empirica
dos educadores museais®, que a institucionaliza¢do dos servicos educativos
nio é representativa da realidade do DF, o que significa, por exemplo, que
alguns actantes relativos a documentac¢ao dessas acoes nao fazem parte dos
seus processos de praticas profissionais.

As reunides da Rede de Educadores em Museus e Institui¢oes
Culturais do Distrito Federal (REMIC-DF), uma rede informal de partilha
e apoio dos educadores museais de Brasilia e entorno’, apontam para a
rotatividade de educadores museais em espacos culturais de Brasilia, para a
contratacdo de profissionais auténomos (microempreendedor individual)
e/ou a terceirizagdo do servigo educativo a empresas ou Organizagoes da
Sociedade Civil. Contudo, nao ha dados sistematizados sobre as formas de
organizacao dos museus de Brasilia e, como mostraremos a seguir, a taxa de
responsividade dos museus da regidao tem sido baixa. Dessa forma, o estudo
da configuracao dos servicos educativos em museus deve considerar como
essas institui¢cdes mobilizam diferentes actantes na constituicdo de suas
atividades educativas, inclusivamente os que nao fazem parte do quadro
institucional, como empresas terceirizadas e colaboracdes com outras
instituicoes, em um periodo caracterizado pela crescente precarizacgio das
relacdes de trabalho em ambito global (ANTUNES, 2018).

Movimento 3: rastreando os espacos museolégicos do
Distrito Federal

Neste terceiro movimento da nossa cartografia, procuraremos
sistematizar os dados coletados e gerados com a pesquisa, descrevendo-os
e examinando-os a luz dos pressupostos teéricos da TAR. Advertimos que
este movimento se trata da primeira etapa da nossa proposta cartografica.
Procuramos, como anunciado na Introducao deste capitulo, refletir sobre
0 que os dados coletados e gerados com a pesquisa nos dizem sobre as
ontologias e epistemologias do campo, e nao os utilizar para espelhar uma
suposta realidade. Dessa forma, ensejamos uma reflexdo metodolégica,
esperando que a sistematiza¢io dos dados fragmentados nos propiciealguns

6 - Essas conjecturas foram fruto da participacio de uma das autoras deste capitulo em algumas reunides da
Rede de Educadores em Museus e Institui¢oes Culturais do Distrito Federal. Nesse sentido, ndo constituem
parte da sistematizacio dos dados apresentados, mas um motor de reflexdes sobre o campo. Salientamos
que a profissdo de educador museal ainda ndo possui um reconhecimento legal e que pode assumir diversas
denominacdes. A titulo de exemplo, citamos: monitor, animador cultural, mediador, arte-educador, guia
(vide Almeida et al., no prelo; NORBERTO ROCHA et al., 2021).

7 - A REMIC se define como “rede social de educadores e demais profissionais que atuam junto a projetos
de cunho educativo e/ou patrimonial em museus e institui¢des culturais de Brasilia e do entorno” (REMIC,
2021). Foi criada em 2008, encerrou suas atividades em 2013 e as retomou, com outro conselho gestor, em 2019.
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caminhos para entender as diferentes possibilidades de configuracao dos
museus e de seus servicos educativos. Para tal, realizamos dois principais
esforcos de pesquisa: a analise de (i) dados coletados do sistema nacional de
identificacdo de museus e da Plataforma Museusbr e, (ii) de questionérios
produzidos para preencher as lacunas encontradas na primeira etapa deste
movimento.

Dados coletados: Mapas Culturais da Plataforma
MuseusBr

A nossa primeira incursao na plataforma Museusbr foi realizada no
segundo semestre de 2019. Contudo, a sistematizacao dos dados, que levou
a necessidade de novas incursoes, foi concluida no primeiro semestre de
2021. Segundo o site do Instituto Brasileiro de Museus

A fonte mais utilizada para conhecer os museus brasileiros é a
plataforma Museusbr. Criado pela Portaria n° 6, de 9 de janeiro
de 2017, Museusbr é o sistema nacional de identificacdo de
museus e plataforma para mapeamento colaborativo, gestio e
compartilhamento de informacdes sobre os museus brasileiros
(IBRAM, 2021).

A Plataforma Museusbr congrega dados do Cadastro Nacional de
Museus?, e do extinto Sistema Nacional de Informacao e Indicadores
Culturais (SIINC), que visava, dentre outras coisas, “Integrar dados do
Sistema Brasileiro de Museus e outros relativos a cultura” (SNIIC, 2021).
Em outras palavras, o SIINC procurava coligir informacoes sobre os
museus por meio da contribuicao direta da sociedade civil, no modelo open
data (IBRAM, 2021). Isso significa que os dados apresentados atualmente na
Plataforma Museusbr nao foram sistematizados como uma compreensao
holistica das fontes e dos problemas ontolégicos que apresentam, sao antes
dados autodeclarados, reunidos por “agentes cadastrados” (IBRAM, 2021).
Se isto proporciona maior mobilizacdo da sociedade civil, participacio
e responsividade, ao mesmo tempo, gera algumas incongruéncias que
precisam ser consideradas na andalise das informagodes veiculadas pela
plataforma.

Algumas das dificuldades em face dos dados disponiveis referem-
se a sua desatualizacdo, que, por sua vez, se deve a volubilidade dessas

8- 0 Cadastro Nacional de Museus é um instrumento dindmico e participativo, lancado em 2006 pelo Siste-
ma Brasileiro de Museus (BRASIL, 2004) para “sanar a escassez de dados quantitativos e qualitativos sobre
os museus brasileiros” (MIRANDA; 2009, p. 98). Segundo a informac&o que consta no site do IBRAM “Desde
2015, com o intuito de promover maior transparéncia na gestdo publica, garantir a contribuicdo da socieda-
de e acurar a qualidade dos dados, o Cadastro adotou a plataforma Museusbr.” (IBRAM, 2021).
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instituicoes®, a problemas relativos a duplicacao de dados', a propria falta
de uniformidade nas denominacdes dos museus, a caréncia de precisao
no preenchimento de dados" e a auséncia de informacéo sobre as equipes
educativas, bem como as suas formas de articulacdo. Ainda que na
plataforma haja campos especificos sobre a documentacgio, equipe, entre
outros, existem poucas respostas sobre eles.

Apesar dos referidos problemas, o sistema nacional de identificacao
de museus parece ser um importante ator no campo da museologia,
pois preenche algumas das lacunas apontadas por outros pesquisadores
da area (SANTOS, 2004). Ele se configura em um ator-mediador que,
dentro das possibilidades que o seu design oferece, retine as diferentes
concepcoes de museus procurando mapea-los. Essa questdo possui uma
base de ordem ontolégica, pois este ator — a plataforma - foi desenhado
com uma predeterminada no¢iao de museu, uma noc¢iao que atendia aos
debates e recomendacdes das redes supranacionais do campo museal?, do
campo patrimonial e das articulagoes da politica cultural brasileira (vide
MIRANDA, 2009). Contudo, uma vez que todos esses campos sio bastante
heterogéneos, a analise dos dados da plataforma - ainda que somente para a
realidade do DF - confirma que as percepcdes sobre os conceitos e processos
dos museus nao siao partilhadas por todos os agentes cadastrados. Por
exemplo, os museus do DF classificados na plataforma como “Tradicional/
Classico” ® variam de museus virtuais, museus itinerantes, casas-
museus, memoriais, espacos culturais, entre outros. Evidentemente, uma
rigida definicdo de museu traria dificuldade a classificacdo de algumas
instituicoes, uma vez que nao haveria como antecipar a diversidade de
situacoes das instituicoes museais. Todavia, mais perspicuidade nessas
categorias possibilitaria uma maior proximidade dos ‘fragmentos’ de dados
que dispomos sobre esses museus.

Nessa complexa rede, a propria Plataforma Museusbr atua como ator-
mediador das diversas concepcoes e praticas museais. Ela, em articulagdo
com outras agoes do IBRAM, propoe mecanismos de profissionalizacdo das

9 - Por exemplo, o Museu Artistico e Histdorico de Brazlandia, o Museu de Arte de Brasilia e o Museu Nacio-
nal do Automével, o Museu Ambiental da Policia Militar do Distrito Federal e a Casa Viva da Meméria da
Ceilandia estavam encerrados ao publico ou ndo haviam realizado atividades no segundo semestre de 2019.
10 - Reunimos a Se¢ao de Memdria Institucional do Supremo Tribunal Federal com o Museu do mesmo 6r-
gao, constando na nossa lista como apenas uma instituicao

11 - Dois museus que eram apresentados como “Tradicionais / Classicos” tratavam-se, na verdade, de mu-
seus virtuais, nomeadamente o Memorial Sebrae - Brasilia e o Memorial do Tribunal Superior do Trabalho.
12 - Ver como Atila Tolentino (2009) descreve o processo de pesquisa para a implementacéo do Sistema Brasi-
leiro de Museus, que utilizou exemplos de outras redes e sistemas de museus de outros paises para embasar
a elaboracdo de uma politica museal brasileira.

13 - As categorias disponiveis na plataforma sdo: “Artes, arquitetura e linguistica”, “Antropologia e arqueo-

» o« » o« » o«

logia”, “Ciéncias exatas, da terra, bioldgicas e da saude”, “Histéria”, “Educacdo, esporte e lazer”, “Meios de

comunicacio e transporte”, “Producio de bens e servicos” e “Defesa e seguranca publica”.
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praticas museais, como por exemplo, o Registro de Museus. O Registro de
Museus estéd previsto na legislacio museal (BRASIL, 2009; BRASIL, 2013;
BRASIL, 2016), tratando-se de um meio de, simultaneamente, formalizar
as instituigdes museais e coletar dados sobre elas (IBRAM, 2021). No DF,
dos 63 museus classificados como sendo de tipo “Tradicional/Classico”,
selecionando-se todas as tematicas* apresentadas na plataforma, apenas
13 possuiam Registro de Museu. Isso significa que as informacodes sobre
50 espacos museais ndo foram validadas com a documentacao requerida
pelo IBRAM. Por meio de uma lente latouriana, poderiamos conjectuar
que para a legislacdo se efetivar como um “programa de a¢do” (LATOUR,
1992, p.152, 158, 168, 171, 172, 174), em outras palavras, um conhecimento
tacito e partilhado, ela necessita de outros atores que sejam capazes de criar
elos entre os espacos museais, e demais actantes da rede sociotécnica, bem
como para a sua prépria consecucao. Essa suposicao advém de uma pista
trazida com os questionarios que discutiremos na préxima seciao deste
capitulo, na qual se aponta a percepc¢ao da pouca agéncia do IBRAM em
relacdo a elaboracao de um documento de base para o programa educativo
de uma instituicdo sem vinculo administrativo direto com a agéncia
governamental.

Nestes movimentos iniciais da nossa cartografia, ndo pretendemos
perscrutar a classificacdo tematica, nem aprofundar a histéria de cada
museu, embora consideremos que esse trabalho necessita ser incorporado
em uma etapa futura da pesquisa, completando a proposta cartografica
iniciada neste capitulo. Focaremos a andalise na composicio de um
recorte do campo museal no DF. Nessa medida, mostrou-se importante o
rastreamento da informacao sobre a “natureza administrativa dos museus”
(IBRAM/MinC, 2011, p. 62), isto é, suas esferas publica, privada, ou mista,
bem como a sua posicdo no ambito das esferas da federacio, no caso do
Distrito Federal, apenas distrital e federal. Tendo em vista a lacuna ou
falta de coeréncia das informacgdes sobre alguns dos 63 museus registrados
como “Tradicional/Classico”, fizemos uma triagem inicial dos dados da
Plataforma Museusbr em que foram excluidas 19 instituicoes museais,
restando 44.

Em relacdo a administracao dessas 44 instituicdes, os dados da
plataforma reforcam a percepcio ja instituida no campo museal (SANTOS,
2004; IBRAM/MinC, 2011) sobre o predominio de espacos museoldgicos

14 - Escolhemos apenas esta categoria para iniciar a cartografia, planejando uma futura incorporacio de
ecomuseus e museus de territérios, bem como outros tipos de processos museais.
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puablicos. Do total de instituicoes analisadas, 23 dizem ser publicas® e
7 privadas® (vide Quadro 1). Evidentemente, o ator Estado nido age de
forma uniderecional, nem como uma tnica entidade, uma vez que possui
diferentes entes federativos com autonomia para atuar com diferentes
vinculacdes” e diretrizes (vide BARBOSA, 2010), bem como distintos érgéos
e agéncias governamentais.

Quadro 1 - Esferas administrativas dos espagos museaisonte:
Elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma Museusbr, 2021

Tipos de

Tutela N. Esfera

N.2 Museus

Caixa Cultural Brasilia

Casa da Cultura da América Latina - CAL

Centro Cultural Banco do Brasil - CCBB Brasilia

Centro de Memoéria do Ministério Ptblico Militar - CMMPM
Memorial do Ministério Pablico Federal

Memorial Mauro Leite Soares- TRF1

Memorial Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territdrios -
Espaco Desembargadora Lila Pimenta Duarte

Museu Brasileiro de Contabilidade - Conselho Federal de Contabi-
lidade

Museu Correio

Museu Criminal da Policia Federal

Museu da Cadmara dos Deputados

Publica | 37 Federal 23 Museu da Fundag¢ao Nacional de Saude

Museu da Imprensa

Museu da Inteligéncia (Agéncia Brasileira de Inteligéncia)
Museu da Justica Militar da Unido - Superior Tribunal Militar

Museu de Anatomia Humana da Faculdade de Medicina da Univer-
sidade de Brasilia

Museu de Geociéncias da Universidade de Brasilia

Museu de Valores do Banco Central do Brasil

Museu do Superior Tribunal de Justica

Museu do Supremo Tribunal Federal

Museu do Tribunal de Contas da Unido Ministro Guido Mondin e
Espaco Cultural Marcantonio Vilagal

Museu do Voto - Tribunal Superior Eleitoral

Museu Histérico do Senado Federa;

15 - E preciso destacar que na plataforma nio aparecem nos dados as instituicdes mistas, tal como o Centro
Cultural Banco do Brasil, que é classificado como institui¢cao publica de &mbito Federal. Contudo, o CCBB
estd ligado a uma Sociedade de Economia Mista: o Banco do Brasil. Esse é um dado que precisa ser exami-
nado para uma melhor compreensdo da agéncia do Estado nas diversas redes que se consubstanciam em
formas juridico-administrativas diversas.

16 - Dos sete museus que constam como sendo de esfera privada na plataforma, apenas dois responderam
aos questionarios. Sdo eles: O Museu Casa Memoria dos Ex-Combatentes da Segunda Guerra Mundial, que
realiza suas atividades baseado sobretudo em trabalho voluntario, e o Museu de Embriologia e Anatomia
Bernard Duhamel do Centro Universitario do Planalto Central Apparecido dos Santos (UNICEPLAC), mu-
seu universitario vinculado a uma instituicdo de ensino superior privada.

17 - Essas articulag¢des podem ser observadas nio através da analise dos dados da plataforma, mas sim nos
acordos estabelecidos entre diferentes érgaos desses entes federativos para a realizacdo de agdes educativas
e até mesmo na gestdo de espacos museais (vide FREITAS; COSTA, 2020; GDF, 2014).
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Espaco Lucio Costa

Memorial dos Povos Indigenas - MPI

Museu da Limpeza Urbana

Museu de Armas da Policia Civil do Distrito Federal
Museu de Drogas

Museu de Taxidermia

Museu de Zoologia da Fundagao P6lo Ecolégico de Brasilia
Museu do Catetinho

Museu Histérico da Policia Militar do Distrito Federal
Museu Histérico de Brasilia - Museu da Cidade
Museu Histdrico e Artistico de Planaltina

Museu Nacional - Conjunto Cultural da Republica
Museu Vivo da Memoéria Candanga

Pantedo da Patria Tancredo Neves

Distrital 14

Museu Casa Memoria dos Ex-Combatentes da Segunda Guerra
Associa- Mundial

¢oes Museu de Medicina da AMBr
Museu do Templo da Boa Vontade
Empre- 1 Museu de Embriologia e Anatomia Bernard Duhamel da Univer-
Privada 7 sas sidade do Planalto Central (UNICEPLAC)
Outras 1 Museu Histérico da OAB
Respos- Memorial JK
taem 2 .. .
branco Museu Magdnico Ariovaldo Vulcano

Uma das caracteristicas salientadas pelo quadro 1 consiste na
preponderancia de espacos museais ligados a esfera federal. Segundo a
publicacdo de 2011, Museus em Numeros, “O Rio de Janeiro e o Distrito
Federal, respectivamente antiga e atual sede da capital do Pais, destacam-
se por apresentar elevado niimero de instituicées federais” (IBRAM/MinC,
2011, p.63). De fato, apesar de seu crescimento urbano e das mudancas dos
seus pouco mais de 60 anos, a func¢io administrativa de Brasilia ainda lhe
atribuiasua “identidade” (NUNES, 2014), o que parece ser simultaneamente
causa e consequéncia da grande concentracdo de espacos museais em
orgaos administrativos. Resta saber como essa configuracdo ambigua de
monumento modernista, sede do poder politico e cidade global (NUNES,
2014) repercute nas formas de organizacao e estrutura interna dos museus.

Os dados da Plataforma Museusbr sugerem que ha um grande
numero de instituicdes museais no DF que nao realizam acdes educativas.
Embora a maior parte dos museus informe que promova visitas guiadas
- 34 afirmam realizar, enquanto 10 nao realizam -, a maior parte dos
museus selecionados nao implementa atividades educativas e culturais
direcionadas a publicos especificos (29 institui¢oes). Este dado, contudo,
ndo esta atualizado, uma vez que em conversa telefénica entre novembro
e dezembro de 2019, soubemos que dos museus que constam na plataforma
como realizando a¢Oes educativas, o Memorial JK, respondeu que nio as
realiza. Da mesma forma, nao constam como realizando a¢des educativas
espacos como a Caixa Cultural Brasilia e o Museu do Tribunal de Contas da
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Uniao'®, que responderam aos questionarios enviados afirmando realizar
acoes educativas.

A plataforma nao contém dados sobre as relacdes laborais
estabelecidas com as pessoas que atuam no servigco educativo. O tipo de
vinculo laboral que essas institui¢oes estabelecem com os seus educadores
pode ser mais uma das pistas sobre a configuracgao dos servicos educativos,
pois além de conduzirem a informacdo dos tipos de contratacio desses
educadores, fornecem pistas sobre um eixo institucional da educacio no
cerne, ou periferia, do espaco museal, bem como sobre as articulacdes com
outras instituicoes sejam elas empresas terceirizadas, organizacoes sociais,
entre outras. Como salientam Almeida et al. (no prelo) esses vinculos,
por sua vez, podem se refletir na continuidade das acoes educativas das
instituicoes.

Realizamos outras incursdoes de pesquisa para seguir as pistas
deixadas pela plataforma. Essas incursoes envolveram o contato telefénico
com 0s espacos museais, e o envio de questionario-piloto, entre novembro
de 2019 e fevereiro de 2020, para sistematizar algumas informacdes
especificas sobre a presenca ou auséncia de servigos e acoes educativos
nos museus e identificar mais elementos que dessem pistas sobre as suas
configuracdes®. Uma vez que obtivemos uma baixa taxa de respostas,
enviamos um questionario reformulado, entre novembro e marco de 2021,
ja com algumas questdes referentes a pandemia de Covid-19, novamente
sem grande retorno.

Geracao de dados: questionarios

Ao procurarmos verificar os dados da Plataforma Museusbr,
fizemos contatos telefénicos com as instituicoes selecionadas. Muitas
nao responderam ou indicaram outros contatos que nao responderam as
nossas solicitacoes iniciais de pedido de informacao. Fizemos, assim, mais
uma tentativa entre novembro de 2019 e fevereiro de 2020, enviando um
questionario-piloto por meio da plataforma Surveymonkey aos responsaveis
pelas ac¢oes educativas ou, no caso de ndo haver informacéio, aos diretores
dos espacos museoldgicos.

No primeiro questionario, de 44 envios, obtivemos apenas 8
respostas. Apds um ano, elaboramos e enviamos um segundo questionario

18 - Este espaco museal respondeu ao questionario como “Centro Cultural TCU”, ou seja, englobando, tam-
bém, o Espaco Cultural Marcantonio Vilaca

19 - A subdeterminacio (COUTINHO; VIANA, 2019), ou o plano de pesquisa consiste na selec¢do de alguns
dos espagos museoldgicos para a realizacdo de uma pesquisa etnografica. Nessa medida, os resultados da
analise dos questionarios fundamentaram a sele¢io de algumas pistas para um aprofundamento posterior.
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por meio do Google Forms, obtendo 10 respostas, das quais trés eram de
museus que haviam respondido ao e-mail de 2019 / 2020, conforme exibe o
quadro a seguir:

Tabela 1- Museus que responderam aos questionarios

Museus Questionario(s) Respondido(s)

Caixa Cultural Brasilia

2.° Questionario 2020 / 2021

Centro de Memoria do
Ministério Publico Militar -
CMMPM

1.° Questionario 2019 / 2020 e
2.° Questionario 2020 / 2021

Memorial do Ministério
Publico Federal

1.° Questionario 2019 / 2020

Memorial Mauro Leite So-
ares do Tribunal Regional
Federal da 1.2 Regido (TRF 1)

1.° Questionario 2019 / 2020

Memorial Tribunal de
Justica do Distrito Federal
e Territérios - Espago De-
sembargadora Lila Pimenta
Duarte

2.° Questionario 2020 / 2021

Museu Casa Memoria dos
Ex-Combatentes da Segun-
da Guerra Mundial

1.° Questionario 2019 / 2020

Museu da Camara dos De-

putados (Ntcleo de Museu

do Centro Cultural - Cama-
ra dos Deputados)

2.° Questionario 2020 / 2021

Museu da Fundacao Nacio-
nal de Satide (Funasa)

2.° Questionario 2020 / 2021

Museu da Imprensa 1.° Questionario 2019 / 2020
Museu da Inteligéncia
(Agéncia Brasileira de Inte- 2.° Questionario 2020 / 2021
ligéncia)

Museu da Justiga Militar da
Unido - Superior Tribunal
Militar

2.° Questionario 2020 / 2021

Museu de Embriologia e
Anatomia Bernard Duha-
mel da Universidade do
Planalto Central (UNICE-
PLAC)

1.° Questionario 2019 / 2020

Museu do Catetinho

1.° Questionario 2019 /2020 e
2.° Questionario 2020 / 2021
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Museus Questionario(s) Respondido(s)

Museu do Tribunal de
Contas da Unido Ministro
Guido Mondin e Espaco 2.° Questionario 2020 / 2021
Cultural Marcantonio Vila-
¢a (Centro Cultural TCU)

Museu Vivo da Cultura 1.° Questionario 2019 / 2020 e
Candanga 2.° Questionario 2020 / 2021

Fonte: questionarios elaborados pelos autores, 2019-2021.

Ambos os questionarios pretendiam gerar dados sobre o perfil
institucional dos museus, isto é, solicitamos que somente quem
pudesse representar a instituicido respondesse as questoes. No primeiro
questionario nao reunimos as informacoes pessoais sobre os respondentes,
ja no segundo questionario, tendo verificado a necessidade de confirmar
a procedéncia das fontes de informacao, inserimos uma seciao de dados
pessoais do respondente no formulario de perguntas. Isso possibilitou
que nos certificAssemos se as funcdes que exercem os atores humanos
responsaveis pelas acoes educativas nos espacos museais eram condizentes
com a informacao deles demandadas no questionario. A maior parte das
respostas foi dada por supervisores, coordenadores e chefes de museu.
Houve, contudo, um assistente, um bibliotecario e um coordenador do
programa educativo a responder ao segundo questionario.

Nao sabemos, pelo questionario, quais as relacoes estabelecidas entre
os setores das institui¢coes, como por exemplo, os ‘setores’ responsaveis
pela curadoria, administracdo, pesquisa, educac¢do. Por meio da
conversa telefénica com alguns espacos museoldgicos, entre novembro
e fevereiro de 2019, observamos que, em algumas institui¢des, o museu e
as acOes educativas estavam ligados ao setor de biblioteca e / ou arquivo.
Posteriormente a aplicacdo dos questionarios analisados neste texto,
ponderamos que a setorizacdo das atividades dos espacos museoldgicos
levava a que os coordenadores, chefes ou supervisores nao pudessem
responder as perguntas especificas sobre as atividades educativas, sendo
necessario o direcionamento ao setor responsavel. Contudo, isso levanta
alguns problemas na trajetéria do nosso rastreamento que nido foram
bem resolvidos, principalmente, a necessidade de dois questionarios por
instituicdo: um no &mbito da dire¢ido / coordenacio geral, e outro no &mbito
dos atores humanos envolvidos nos servicos educativos. Essa duplicagio
de questionarios pode resultar em uma ainda menor responsividade das
instituicoes, visto que envolve mais articulacao entre atores e mais tempo
despendido.
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Dos espacos museais que responderam ao primeiro questiondrio,
apenas dois afirmaram nao realizar acoes educativas, designadamente o
Centro de Memoria do Ministério Piblico Militar (CMMPM) e o0 Memorial
Mauro Leite Soares do Tribunal Regional Federal da 1. Regido (TRF
1). No segundo questionario, além de perguntar se o museu ‘realizava’
acoes educativas, incluimos o verbo ‘abrigar’, o que visava incluir as
situacoes de empresas terceirizadas, trabalhos de voluntarios e parcerias
interinstitucionais. Ademais, fizemos uma delimitacio do periodo de
‘abrigo’ ou execucao de acoes educativas para o ano de 2019, o que nao havia
no questionario-piloto. Assim, no segundo questionario, o CMMPM?¥
compreendeu que realizava ou abrigava a¢des educativas aos visitantes
espontaneos.

Das dez respostas obtidas, trés instituicoes afirmaram que nao as
realizam nem abrigam ac¢oes educativas; sdo elas: o Museu da Camara dos
Deputados que se identificou como Nucleo de Museu do Centro Cultural
Camara dos Deputados; o Museu da Inteligéncia (ABIN) e o Museu da
Fundac¢ao Nacional de Satde. Desses espagos museais, o0 Museu da Camara
dos Deputados apresenta a configuracio mais complexa, nio possuindo
um espaco fixo para as suas atividades museais e recursos humanos para
as acoes educativas. Em justificativa para a nao realizacao de atividades
educativas, esse museu respondeu,

[...] (0 museu néo conta com um espago expositivo exclusivo para
suas exposicgoes; espacos comuns da Instituicio sdo convertidos
temporariamente em espagos expositivos, sob demanda).
Em algumas exposicoes maiores e em parceria com outras
instituicdes [...], h& a realizac¢do de projetos educativos especificos
e contratacdo de equipe de monitores. A visitacao institucional no
Palécio do Congresso Nacional (onde estdo dispostas varias obras
do acervo deste Museu) é um programa permanente e conta com
equipe terceirizada, porém nao é de responsabilidade deste 6rgao
(RESPOSTA AO QUESTINARIO N°2 DA PESQUISA).

Ajustificativa dada pelo Nicleo de Museus do Centro Cultural Cimara
dos Deputados para a nao realizacao das a¢des sugere uma incompreensao
do significado da pergunta, levando-nos a refletir sobre a necessidade de
movimentos de pesquisa especificos para detectar a relaciao entre empresas
terceirizadas e os servicos educativos prestados aos museus, que nao foi
apreendida com a adicao do verbo ‘abrigar’ no segundo questionario. Essa
resposta salienta, também, a complexa imbricacao de elementos a serem
analisados sobre o servi¢o educativo nesse museu.

20 - A alteracdo da resposta, no segundo questionario, coaduna-se com a informacao do questionario-piloto
sobre a inexisténcia de a¢des voltadas para publicos especificos pela falta de recursos humanos.
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Em ambos os questionarios, fizemos perguntas procurando
desvendar a forma de institucionalizacdo dos servicos educativos, pelas
equipes envolvidas, pela existéncia de um documento direcionador do
programa educativo e cultural - conforme as indicagdes da PNEM (IBRAM,
2018) -, pelo financiamento e pelas redes que se estabelecem com outras
instituicoes. Além disso, perguntamos diretamente aos espacos museais se
havia um setor educativo institucionalizado. Essas perguntas evidenciam,
de forma indireta, os actantes envolvidos nas agdes educativas. Um
dos espacos museais que respondeu negativamente foi o Museu Casa
Membéria dos Ex-Combatentes da Segunda Guerra Mundial, que é gerido
por uma associacdo que funciona a base de trabalho voluntario. No
primeiro questionario, o Museu do Catetinho informou participar do
projeto Territorios Culturais — uma articulacao da Secretaria de Estado de
Educacio do Distrito Federal (SEEDF) e da Secretaria de Estado de Cultura
e Economia Criativa do Distrito Federal (SECEC-DF) para a implementacao
de acdes de educacgio patrimonial, relacionando, desse modo, a demanda
curricular do 5° ano do ensino fundamental e a demanda de mediacao do
patriménio (vide FREITAS, COSTA, 2020) - e estar institucionalizando
o setor em colaborag¢do com setores e institui¢des externas ao museu. No
entanto, no segundo questionario, o mesmo museu afirma nio possuir
um servico educativo institucionalizado. Destacamos que para os museus
administrados pela SECEC, o projeto Territérios Culturais manifestou-se
como um importante ator para a execucio das agoes educativas, tendo em
vista a falta de recursos humanos e financeiros para o desenvolvimento de
um servico educativo nos museus.

Em relacdo aos documentos orientadores da pratica museal, no
primeiro questionario, apenas o Memorial do Ministério Piblico Federal
afirma possuir um Programa de Acdo Educativa, que foi produzido pela
Secretaria de Comunicacao do Ministério Publico Federal em colaboracgao
com outros setores externos ao museu. Essa resposta enfatiza a necessidade
de articulacao entre diversos atores para a produciao de um documento
que sirva como orientacdo das praticas educativas. Nao indica, porém,
se o documento, de fato, atua na instituicao, direcionando a agéncia de
atores humanos. Evidentemente, a existéncia de um Programa Educativo
para o museu nao tem como consequéncia imediata a sua atuagdo no setor
educativo, assim como a sua auséncia nao significa a falta de nitidez sobre
o programa educativo. Existem conhecimentos tacitos que sao mobilizados
nas acdes educativas e que, assim como outros atores do servico educativo,
necessitam de um exame além das possibilidades que um questionario
propicia (SARIS; GALLHOFER, 2007). Contudo, essa informagao se soma as
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pistas sobre as formas de institucionalizacdo das acGes educativas e revela o
descompasso das institui¢cdes com as diretrizes da PNEM.

No segundo questiondrio, dos sete espacos museais, apenas o
Centro Cultural do Tribunal de Contas da Unido afirmou possuir um
setor educativo institucionalizado. A Caixa Cultural Brasilia sinalizou
nao saber a resposta?. Contudo, este espagco museal possui um documento
com diretrizes para as acOes educativas, enquanto aquele nao possui.
Ademais, perguntamos se a Politica Nacional de Educacdo Museal (PNEM)
foi importante para a constituicdo do programa educativo, a Caixa Cultural
Brasilia e o Centro Cultural do Tribunal de Contas da Uniao responderam
que “nao”, por motivos diferentes, respectivamente:

Desvinculacao da Programa Educativo e o IBRAM
O Programa Educativo é anterior a Politica e ainda nao foi revisto.

A primeira resposta demonstra que o IBRAM e a PNEM néao sdo
considerados actantes no agrupamento que promove agdes museais.
Isto é, a sua forca de acdo nao é percebida entre os atores humanos que
programam e executam as acoes museais. Essa percepcio merece futuros
acompanhamentos que evidenciem se de fato esses nao sao atores na pratica
da educac¢do museal nesses servicos educativos ou se sua acdo, indireta,
é invisibilizada pela naturalizacdo ou desconhecimento de algumas das
diretrizes e eixos de gestdao da PNEM na pratica educativa.

Justapondo as respostas dos dois questionarios, dos onze espacos
que afirmaram realizar acOes educativa, dez? assinalaram fazé-lo para
o publico escolar e o universitario®. Temos, assim, algumas pistas para
a sistematizacdo das relacoes que se estabelecem entre escolas e museus
- e, consequentemente, entre curriculos escolares, alunos, professores,
gestores das escolas que autorizaram a visita ao museu, servico educativo,
educadores dos museus, plano de a¢io educativa (seja um ator documental
ou nio), entre outros - e entre museus e universidades (com uma reunido
de atores semelhantes as das escolas). No entanto, uma importante reflexdo
sobre um aspecto metodolégico dessa informacao, da qual ndo podemos
nos isentar, consiste na sua circunscricio ao carater classificatério do
publico atendido. Esses dados ndo nos informam sobre a qualidade dessas
relagoes e nem da sua repercussao em agoes educativas subsequentes.

21 - A esse respeito, indicamos que o questionario foi preenchido por uma pessoa que ocupava um cargo de
assistente, o que pode ter resultado na resposta “nao sabe”.

22-0 CMMPM foi o inico das onze instituicdes que apenas realiza a¢des para visitantes espontaneos.

23 - O Museu do Catetinho e o Museu Vivo da Memdria Candanga, no primeiro questionario, assinalaram
prestar atendimento ao publico universitario, ja no segundo ambos os museus nio assinalaram.
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No primeiro questionario, o Museu de Embriologia e Anatomia
Humana do Centro Universitario do Planalto Central Apparecido dos
Santos (UNICEPLAC)*foi o inico a assinalar que realizava a¢des educativas
de formacio continuada direcionada a professores. E importante salientar
a possivel associacdo desse museu com o préprio centro universitario e
os cursos oferecidos nas areas de saide. O questionario nao evidencia
outras articulagoes desse museu com demais atores do campo, nem foram
encontradas informacdes relevantes sobre ele no site da instituicao, o que
sinaliza a primazia da sua funcao de ensino no tecido da instituicdo. No
segundo questionario, o Museu da Fundacao Nacional de Sadde, o Museu
do Catetinho e o Museu Vivo da Memoéria Candanga também assinalaram
a opcao de atendimento a professores da rede publica e privada de ensino.
Contudo, salientamos que a formulacdo da pergunta foi alterada nao
incidindo no aspecto da “formacdo continuada” que havia no primeiro
questionario. Trata-se, portanto, de uma informacdo com distintos
significados que resultaram da prépria formulagao da pergunta, ndo sendo
unicamente um problema de ordem epistemolédgica, mas também uma
questao metodolégica.

Além das questoes mencionadas anteriormente, procuramos saber
quaisosatores envolvidosnarecolha de dados sobre os publicos atendidos. A
maior parte dos museus afirmou que é, de fato, a percep¢ao dos educadores
sobre as acoes educativas a iinica forma de as avaliar e reunir informacgoes
sobre os publicos. Apenas o Centro Cultural do Tribunal de Contas da
Unido mencionou realizar uma avalia¢ido sistematica com a aplicagdo
de questionarios, enquetes ou sondagens as instituicoes e visitantes que
participaram das acoes educativas. Outras formas de avaliacdo mencionada
foram a percepcao dos educadores, o livro de opinides e as avaliagdes do
TripAdvisor®, um site que fornece opiniGes e comentarios sobre pontos
turisticos.

Em relacdo a constituicdo de equipes® nos museus para as acoes
educativas, no questionario-piloto, houve maior variacdo de areas de
formacdo desses actantes humanos, uma vez que as disciplinas cientificas
vinculadas as instituicdes eram mais diversas. Obtivemos: Area de Saude,
Administracdo, Artes Plasticas, Biblioteconomia, Economia, Filosofia,

24 - O site oficial do UNICEPLAC néo parece fazer menc¢do ao museu. Nao obtivemos resultados em uma
pesquisa sobre o museu, na Ultima semana de maio de 2021, nos motores de busca do website da instituicéo.
25 - Assinalamos que as avaliacdes do TripAdvisor ndo sio direcionadas as agdes educativas e sim uma avalia-
¢cdo do museu em geral por parte, geralmente, de turistas.

26 - A pergunta do questionario-piloto era: “Quantas pessoas trabalham e colaboram nas atividades educa-
tivas e quais as suas respectivas areas de formacéo? [Escreva o nimero de funcionarios por area]”. Com essa
formulacdo, nio se solicitava a informacao sobre o nimero total de funcionarios, por isso, néo é possivel
assumir que ndo haja uma pessoa em mais de uma area. No segundo questionario essa pergunta foi reformu-
lada, havendo uma questio especifica sobre o nimero de pessoas envolvidas nas acdes educativas.
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Gestdo Publica, Histéria, Museologia, Pedagogia e Sociologia. Também
foram apontadas como areas de formacdo dos atores envolvidos nas
acoes educativas: “administrativo” e “recepcionista bilingue” (sic). Ja no
segundo questionario, em relacdo a area de formacdo dos responsaveis
pelo planejamento e execucdo das agOes educativas, destacamos uma
preponderancia das areas de Ciéncias Sociais e Humanas e as Artes, com
destaque a Histdria, Direito, Artes Cénicas, Artes Plasticas e Pedagogia -
areas mais mencionadas?. A formacao dos educadores, por si sd, ndo indica
aacao de algum corpus de conhecimento especializado nas acoes educativas
dos museus, mas certamente, consiste em uma pista sobre os enlaces que
Bennett (2005, 2018) nos adverte que devem ser considerados no exame de
questoes relativas aos museus.

No segundo questionario, evidentemente, a pandemia emerge como
um importante actante em todos os museus que responderam, seja pela
interrupcao das atividades, com ou sem perspectiva de retorno, seja pela
reestruturacao as acoes educativas e a recepc¢iao de publicos com base em
protocolos sanitarios, seja pelademissao daequipe educativaem decorréncia
de cortes orcamentarios. Consideremos impreterivel 0 mapeamento das
consequéncias da pandemia no setor museal, para o qual ja existem algumas
iniciativas (vide ALMEIDA et al., no prelo; ICOM-BR, 2020). A pandemia
tem exercido uma inflexdo na forma de funcionamento de diversos espacos
museais, alteragdes essas que tém consequéncias imediatas, mas podem
também deixar marcas mais profundas na forma como os educadores de
museus se vinculam as instituicdes, as novas tecnologias, aos publicos e
nio publicos de museu. Assim, consideramos que esse ator deve guiar os
préximos movimentos da nossa cartografia, ajudando-nos a pensar nas
configuracdes e reconfiguracdes dos processos educativos, partindo para o
trabalho de campo com instituicGes especificas e, consequentemente, a rede
de actantes que se relinem em seus servicos educativos.

Consideracoes finais

Neste capitulo, apresentamos os primeiros passos de uma
cartografia dos setores educativos em museus no DF. Ao longo de trés
movimentos, discutimos algumas ontologias criadas pelo campo museal
e seus problemas, focando-nos no percurso de pesquisa e nas dificuldades
especificas do campo museal. Apontamos que o significado de servico
educativo em museus foi historicamente construido, por um lado, a partir
da consolida¢ao da funcao educativa atribuida aos museus - em interface

27 - Nesse questionario também se relataram as areas de: Arquitetura, Arquivologia, Biblioteconomia, De-
sign, Filosofia, Geografia, Jornalismo, Letras, Musica, Museologia, Pedagogia e Teoria Critica e Hist6ria da
Arte.
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com as diversas visOes que a educacao assume em determinado tempo-
espaco—, poroutro, apartirdarede deactantes humanoseniaohumanosque
se mobilizam para a sua execuc¢do. Dessa forma, procuramos compreender
as articulacoes que dao forma aos servicos educativos no presente, em
instituicoes museais do DF, tendo como principio tedrico conceitos da
TAR. Isso resultou na necessidade de identificar ou, pelo menos, indicar
as articulacOes entre, atores humanos e nio humanos, conhecimentos
tacitos e técnicos, e materialidades que sdo, simultaneamente, produtos e
produtoras de acoes educativas.

O primeiro passo de uma cartografia baseada na TAR consiste
na identificacdo dos actantes em uma determinada rede sociotécnica.
Evidentemente, essa reunido nao se faz de uma forma estavel e imutavel,
mesmo porque o campo esta em constante transformacao. Nesse ambito, a
nossa cartografia buscou contribuir com reflexoes, as quais denominamos
‘pistas’, inseridas em movimentos (ndo-lineares) que procuram aprofundar
discussoes ontolégicas, epistemolégicas e metodoldgicas da museologia.
Nas nossas pistas apontamos o carater administrativo da cidade como
produtor e produto da preponderancia de museus federais administrados
pelos respectivos orgaos do governo a que fazem parte. Os dados da
plataforma acentuaram a nossa percepc¢ao sobre as diretrizes estabelecidas
pela PNEM e demais legislacio museal (BRASIL, 2009; BRASIL, 2013;
BRASIL, 2016) que, por si s, ndo se constituem como programas de agao
capazes de acelerar os processos de profissionalizagdo do campo. De
fato, como a proépria TAR nos ensina, os atores nunca agem sozinhos e os
programas de acdo s se consubstanciam como tal, se partilhados por
actantes humanos e ndo humanos.

Expomos os dados coletados e gerados com a pesquisa, apresentando
um olhar critico sobre eles, objetivando construir caminhos para a
caracterizacdo do cenario museal no DF, mais especificamente, no
que tange a educacdo museal. Devido aos problemas ontoldgicos e
metodolégicos discutidos, a analise da plataforma se mostrou insuficiente
para o rastreamento dos atores dos servicos educativos nos museus,
e até mesmo como um exercicio inicial de sistematizacio de dados
fragmentados. Assim, contatamos os espacos museais selecionados a partir
do exame da plataforma e enviamos questionéarios que obtiveram uma baixa
responsividade, propiciando mais alguns fragmentos a nossa cartografia.

Mais do que completar os dados ausentes ou incongruentes na
Plataforma Museusbr, os questionarios apontaram algumas pistas sobre
as diversas formas de configuracido dos servicos educativos para futuras
investigagoes. A primeira delas diz respeito as possibilidades de vinculos
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humanos e interinstitucionais que ela produz. Foi-nos reportado que a
articulacdo entre a SEEDF e a SECEC-DF possibilita a realizacao de ac¢oes
educativas nos museus administrados pela SECEC. O questionario nao foi
suficiente para fornecer detalhes sobre a repercussao dasrelacoeslaboraisdas
equipes dos museus, nem as suas ligagoes as areas disciplinares de formacao
dos educadores, nas praticas de agoes educativas. Nem mesmo a correlacao
entre a natureza administrativa dos museus e os tipos de contratacio nas
instituicoes respondentes evidencia os tipos de vinculos que se estabelecem
com as equipes educativas. Em face das limitacdes de recursos humanos e
materiais, as respostas aos questionarios sugerem que os espagcos museais
valem-se de solucodes criativas para a implementacio de agoes educativas e de
parcerias que possibilitam o atendimento a pablicos especificos.

No que diz respeito aos documentos que geram e sdo gerados pelas
acoOes educativas, consideramos que as suas presencas ou auséncias dariam
indicios da institucionalizacio do servico educativo. O questionario
mostrou que as diretrizes e proposicoes da PNEM nao constituem a
realidade de muitas praticas profissionais, sendo o Programa Educativo
um ator inexistente em muitas instituicoes. Observamos a percepcao de
distanciamento do IBRAM e, consequentemente, das diretrizes da PNEM,
embora a atuacdo desses actantes se estenda a todo o campo museal.

Certamente, a forma de articulacdo entre todos os elementos
envolvidos na educac¢ao museal, tal como as proprias disciplinas cientificas
mobilizadas no ato educativo, carecem de pesquisas complementares,
capazes de observar a pratica educativa. Cabe destacar a importancia do
exame da experiéncia vivida nessas instituicoes, &mbito em que a pesquisa
de base etnografica pode contribuir com o aprofundamento das pistas por
noés levantadas neste movimento cartografico inicial.

Considerando o apresentado, encerramos esta cartografia de dados
fragmentados. Dados esses que foram coletados e gerados a partir de alguns
problemas da prépria complexidade do campo museal, o qual se produz na
sobreposicao de redes sociotécnicas, ou, como mencionamos no capitulo,
em distintas formas de institucionalizacdo. Acentuamos que os nimeros
e informacoes aqui apresentadas ndo falam sozinhos, também eles sdo
atores em articulacdo com os pressupostos tedricos, os pesquisadores e os
leitores para a producao de sentido. Dessa forma, consideramos o maior
contributo destes primeiros movimentos cartograficos, as reflexdes sobre
os caminhos possiveis para pensarmos o campo museal, um que seja menos
antropocéntrico e, sem desprezar a importincia dos atores humanos,
estenda o seu olhar analitico aos diversos actantes que constroem o campo.
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MULTIPLOS FATORES DO DESEMPENHO ESCOLAR:
UMA ANALISE CARTOGRAFICA DOS MICRODADOS
DO INEP SOBRE A EDUCACAO NO DISTRITO
FEDERAL

Fernando César Botaro Freneda
Edilson Ferneda

Hércules Antonio do Prado
Leonardo Humberto Soares

Introducao

Na busca por integracdo e inclusdo social, a educaciao tem papel
primordial, importante para a socializacdo e transmissdo de wvalores,
podendo estimular alteracdes sociais e culturais. Nesse sentido, qualquer
renovacdo educacional atua como um gerador de mudanca, um agente
capaz de atuar na transformacio da sociedade (GOMES, 1994, p. 31). No
Brasil, de acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a educacéo é
de responsabilidade do Governo Federal, dos Estados, do Distrito Federal
(DF) e dos Municipios, e deve ser estruturada, desenvolvida e administrada
pelos seus respectivos sistemas de ensino. Coube a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), (BRASIL, 2019a) “regular os direitos e deveres
da politica brasileira da educacao formal e ndo-formal”.

Estudos da Organizacio para a Cooperag¢ido e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE, 2016) apontam que o desempenho escolar brasileiro
tem estado abaixo das metas estabelecidas, colocando o Brasil, em um
contexto mundial, como um dos dez piores paises neste aspecto. Adiciona-
se a isso o fato de os investimentos na educacdo em suas Unidades da
Federacdao (UF), localizadas em suas zonas central e periférica, terem
diminuido nos dltimos anos. Apesar disso, observa-se que os indicadores
de qualidade e desempenho brasileiros refletem avancos conquistados
em termos de escolaridade e qualidade de ensino desde 2001 (BRASIL,
2019b). Os dados que corroboram tal entendimento sdo continuadamente
atualizados e disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (BRASIL, 2019¢). Tendo em
vista este cenario e a complexidade envolvida na criacdo de indicadores sob
a dimensao educacional, justifica-se uma reflexio a respeito dos multiplos
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fatores determinantes, influenciadores e/ou condicionantes que podem
afetar o processo de aprendizagem dos alunos. Como agentes intervenientes
do desempenho académico, os multiplos fatores afetantes sdo segmentados
em determinantes, influenciadores e condicionantes (BARROS et al., 2001;
LOBLER et al., 2017; NOGUEIRA, 1998; OLIVEIRA; SANTOS FILHO, 2017;
SAINT MARTIN, 2017; SCHIEFELBEIN; SIMMONS, 1980). Aqui, o termo
determinante sera substituido por promotor.

Optou-se por um recorte que considera em particular a instrucio
familiar, a formacado docente e a infraestrutura escolar como focos de
atencdo no contexto do Distrito Federal (DF). Investigou-se ainda em que
medidas os fatores afetantes podem ser identificados a partir da analise
dos microdados disponibilizados pelo INEP, aqui restritos: (i) ao nivel
de escolaridade e ocupagao laborativa dos pais ou responsaveis e demais
aspectos socioecondmicos e culturais familiares e (ii) ao nivel de formacéo
e capacitacdo profissional dos professores.

Vale destacar que o DF apresenta nivel educacional entre os mais
elevados do pais (BRASIL, 2021). Comparativamente as demais Unidades
da Federacdo, o DF possui um contexto educacional com elementos
proeminentes, como o nivel salarial dos professores e a infraestrutura das
escolas. Entretanto, como o DF nao vem alcancando as metas de qualidade
auto estabelecidas, justifica-se a analise das variaveis que impactam o
desempenho dos seus estudantes.

A anadlise se deu a partir de uma perspectiva cartografica, em sentido
de sobreposicao de mapas de dados, e o cruzamento entre ambos. As
praticas cartograficas podem se beneficiar tanto da pesquisa quantitativa
quanto da qualitativa, desde que respeitados os limites de sua aplicacao
e sua utilizacdo e dependendo da natureza do problema investigado
(PRADO FILHO; TETI, 2013; ROMAGNOLI, 2009). Este capitulo trata de
uma investigacao sobre o processo educativo com foco em desempenho
escolar associado a variaveis sociais, demograficas e do proprio contexto do
aprendizado. Especificamente, buscou-se analisar, a partir deinterse¢desde
dados sobrepostos, os fatores afetantes que possam interferir diretamente
no processo de aprendizagem dos alunos.

Conceitos sobre avaliacio do desempenho escolar

A mensuracdo dos indices de desempenho escolar vem sendo
praticada desde a década de 1960 em razdao de uma preocupaciao com as
desigualdades sociais e a necessidade de se analisar as diferencas crescentes
de atendimento educacional (COLEMAN, 1966). A literatura posterior
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ao Relatério Coleman (1966) considera que a variacdo no desempenho
académico tem como fator responsavel as diferencas socioecondémicas
dos alunos e suas familias, e que as diferencas de infraestrutura entre as
escolas representam uma intervencao minima sobre o desempenho escolar
(ALBERNAZ; FERREIRA; FRANCO, 2002; ALVES; SOARES, 2007; BROOKE;
SOARES, 2008; KARINO; LAROS, 2017; RIANI; RIOS-NETO, 2008).

Vinha, Karino e Laros (2016) destacam a relevincia de diferentes
fatores afetantes da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos,
nos quais sao incluidos o funcionamento e a infraestrutura das escolas,
o perfil dos professores, as relagoes professor-aluno em salas de aula e o
nivel socioecon6mico e cultural dos familiares dos estudantes. Essa visao é
corroborada por diversos outros autores (PALERMO; SILVA; NOVELLINO,
2014; FERREIRA, 2015; FONSECA; NAMEN, 2016). No entanto, nio se
pode prescindir dos critérios objetivos de avaliacdo. Especificamente
para o ENEM, a metodologia de avaliacao utilizada pelo INEP é a Teoria
da Resposta ao Item (TRI), que considera nio apenas o nimero total de
acertos obtidos nas provas (ANDRADE; VALLE, 1998). A aplica¢do da TRI
leva em conta trés parametros: o poder de discriminacao do item, o grau de
dificuldade do item e a probabilidade de acerto ao acaso.

A razado pela qual determinados alunos tendem a aprender mais
do que outros pode estar relacionada a contextos praticos como a
exposicao a diferentes curriculos ou formas de interacao professor-aluno
(SCHIEFELBEIN; SIMMONS, 1980). Além disso, durante as atividades
extraclasse, o estudante recorda episédios ocorridos em sala de aula em
um contexto de relagcoes familiares, o que traz experiéncias e influéncias
suplementares ao processo de aprendizagem. Assim, multiplas sdo as
variaveis e circunstincias que podem influir positiva ou negativamente na
trajetéria escolar do estudante (RIANI; RIOS-NETO, 2008).

De fato, o desempenho escolar e os problemas didatico-metodologicos
nao sdo exclusivos do ambiente de aprendizagem, mas também sio
consequéncias de questoes relacionadas ao nivel socioeconémico e cultural
da familia (SANTOS FILHO, 2017). Portanto, a melhoria da qualidade e
do desempenho educacional depende nao apenas de politicas publicas
educacionais, mas também de fatores externos e internos ao ambiente
escolar, o que inclui as relacoes familiares e extrafamiliares (capitais social,
econdmico e cultural) e a interacédo professor-aluno.

Bourdieu (1986), ao ressignificar o conceito de capital em uma
perspectiva de ‘economia geral de praticas’, inclui experiéncias sociais
produtoras de capital econdmico, cultural e social, entre outros. O capital
econdmico é momentineo, prontamente transformavel em moeda e pode
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ser legitimado em condicdes de posse e direito de propriedade. O capital
cultural é transformavel em certas situacoes, podendo ser convertido em
capital economico e legitimado em condig¢oes de qualificagdo educacional.
O capital social, por sua vez, é composto de deveres ou relagdes sociais e
também pode ser convertido em capital econdmico, mas legitimado por
reputacao publica.

A mensuracio da qualidade da educacao basica no Brasil é efetivada
por meio de indicadores originarios de dimensdes como aluno, turma,
professor, escola etc. (ACAO EDUCATIVA et al., 2004; BRASIL, 2009). Tais
indicadores podem ser agrupados em: (i) Escola (evasao escolar, médias das
notas, indices de aprovagao, horas-docente, graus de satisfacdo dos alunos,
pais, professores e funcionarios, acesso as Tecnologias da Informacio e
Comunicacéo - TIC etc.); (ii) Sala de Aula (notas, percepcdo dos alunos
sobre professores e disciplinas, participacdo dos alunos em atividades
intra e extraclasse, nivel de aprendizado por disciplina, contetdos,
competéncias e habilidades etc.); e (iii) Nacional (p. ex., Avaliacdo Nacional
de Alfabetizacdo, Prova Brasil e ENEM). Esses indicadores buscam
refletir o alcance da exceléncia educativa e abrangem sete dimensdes: (i) o
ambiente educativo, (ii) a pratica pedagdgica, (iii) a avalicdo educativa, (iv)
a gestdo (escolar) democrética, (v) a formacéo e as condicoes de trabalho
profissionais, (vi) o ambiente fisico, o0 acesso, a permanéncia e (vii) o sucesso
(ACAO EDUCATIVA et al., 2004). O conjunto de informacdes oriundo dessas
avaliacOes contribui para a evolucao das politicas puablicas concernentes a
qualidade da educacéo oferecida (BRASIL, 2019Db).

O ENEM avalia cinco areas de conhecimento: (i) Linguagens,
Cédigos e suas Tecnologias (LC), (ii) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(CH), (iii) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CN), (iv) Matematica
e suas Tecnologias (MT) e (v) Redacdo (RD). O célculo da avaliacido pode
ser efetuado pela média aritmética ponderada, simples ou composta.
As Instituicoes de Ensino Superior que utilizam esta avaliacdo para
ingresso sao livres para arbitrar os pesos para cada uma dessas areas, em
funcdo do curso desejado pelo candidato. Neste trabalho foi utilizada
a média aritmética simples. Por sua vez, o Censo Escolar coleta dados
relativos a estabelecimentos, matriculas, funcGes docentes, movimento e
rendimento escolar das instituicoes de ensino nacionais, concernentes a:
(i) educacgao basica, abrangendo o ensino regular (educagao infantil, ensino
fundamental e médio), (ii) educacido especial, (iii) Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) e (iv) educacgdo profissional (cursos técnicos e cursos de
formacao inicial continuada ou qualificagio profissional)..
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Fatores afetantes do desempenho escolar nas escolas do
Distrito Federal melhor avaliados no ENEM

A partir das bases de dados do Censo Escolar e do ENEM (biénio 2017-
2018), foi extraida uma amostra de 50.086 provas de estudantes de escolas
do DF classificados em Habilitado ou Ndo Habilitado. Sao considerados
habilitados os alunos com nota suficiente para acesso ao ensino superior. Os
demais sdao nao habilitados. As analises foram realizadas sobre o conjunto
das 33 escolas do DF com melhor desempenho no ENEM 2017-2018 (10% do
total de 328 escolas). Destas, trinta eram privadas e as outras trés publicas,
sendo duas estaduais e uma federal. Trés adotavam o modelo civico-militar
eocupavam a 252, 282 e 292 posic¢oes. Esse recorte foi definido com o objetivo
de identificar que atributos caracterizam as escolas do DF com melhor
desempenho no ENEM.

Foram analisadas as informacoes relativas as condi¢Ges materiais,
socioeconOmicas e culturais e as escolas frequentadas pelos candidatos.
Quanto as condi¢cdes materiais, considerou-se variaveis como ntiimero de
automoéveis da familia, disponibilidade de computador, de acesso a internet
ede TV porassinatura. Em relagio as condi¢des socioeconémicas/culturais,
foram observadas a formacio e a ocupacio dos pais e renda familiar. Com
respeito as escolas frequentadas pelos candidatos, focou-se no fato dos
professores terem alguma outra formacao além da graduacdo. A escolha
desses aspectos levou em conta a conceituacio de capital econémico, social
e cultural enunciada por Bourdieu (1986).

A preparacdo docente, necessariamente, deverd estar conectada a
uma “rede de suporte”, incluindo um ambiente favoréavel e preparado ao
trabalho. Ha fatores importantes e necessarios, como recursos pessoais e
materiais, que permeiam o desenvolvimento da tarefa docente. Importa
também que o professor atue na conscientizacdo do aluno quanto a
preparacao do seu futuro, para que o éxito se torne uma questdo de tempo.

As imagens mostradas a seguir representam as diversas relacdes
resultantes dos cruzamentos entre os dados considerados. Em relagido
a renda familiar, pode-se observar que a cada ano decorrido, conforme a
renda familiar aumenta, a média do ENEM varia na mesma proporg¢ao
(Imagem 1). Ha uma relacéo direta entre a renda familiar e o desempenho
do participante. Essa relacio é observada também ao nivel das provas (LC,
MT e RD), conforme Imagem 2.
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Figural- Média ENEM por ano e renda familiar

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do INEP (2019)
Figura 2 - Média ENEM por renda e médias de provas - Linguagens,

Cdbdigos e suas Tecnologias (LC), Matematica e suas Tecnologias (MT) e
Redacéo (RD)
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do INEP (2019).

Quanto a formacdo dos pais ou responsaveis, verifica-se também
que quanto maior o nivel de instrucdo destes, melhor é o resultado do
participante no ENEM (Imagem 3). Conforme Imagem 4, os estudantes
cujos pais ou responsaveis se enquadram nas ocupacoes dos Grupos 4 e 5
da categorizacio' adotada no ENEM (BRASIL, 2018¢c), apresentam melhor
desempenho.

1- Grupo1: Lavrador, agricultor sem empregados, boia fria, criador de animais (gado, porcos, galinhas, ove-
lhas, cavalos etc.), apicultor, pescador, lenhador, seringueiro, extrativista. Grupo 2: Diarista, empregado
doméstico, cuidador de idosos, bab4, cozinheiro (em casas particulares), motorista particular, jardineiro,
faxineiro de empresas e prédios, vigilante, porteiro, carteiro, office-boy, vendedor, caixa, atendente de loja,
auxiliar administrativo, recepcionista, servente de pedreiro, repositor de mercadoria. Grupo 3: Padeiro,
cozinheiro industrial ou em restaurantes, sapateiro, costureiro, joalheiro, torneiro mecénico, operador de
maquinas, soldador, operario de fabrica, trabalhador da mineracéo, pedreiro, pintor, eletricista, encana-
dor, motorista, caminhoneiro, taxista. Grupo 4: Professor (de ensino fundamental ou médio, idioma, mu-
sica, artes etc.), técnico (de enfermagem, contabilidade, eletronica etc.), policial, militar de baixa patente
(soldado, cabo, sargento), corretor de iméveis, supervisor, gerente, mestre de obras, pastor, microempresa-
rio (proprietario de empresa com menos de 10 empregados), pequeno comerciante, pequeno proprietario de
terras, trabalhador auténomo ou por conta prépria. Grupo 5: Médico, engenheiro, dentista, psicélogo, eco-
nomista, advogado, juiz, promotor, defensor, delegado, tenente, capitdo, coronel, professor universitario,
diretor em empresas publicas ou privadas, politico, proprietario de empresas com mais de 10 empregados.
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Figura 3 - Média ENEM por Formacao dos Pais

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do INEP (2019).

Figura 4 - Média ENEM por ocupacio profissional dos pais
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do INEP (2019).

Cabe ressaltar que, na concepcio de Bourdieu (1986), tanto a renda
familiar quanto o nivel de instrucdo dos pais ou responsiveis e suas
ocupacoes profissionais constituem caracteristicas relacionadas a posses da
familia.

Na Imagem 5 pode-se observar uma forte relacio entre a posse de
bens materiais e servicos de que a familia dispde e o desempenho do aluno
no ENEM. Especificamente, observa-se um melhor rendimento entre os
integrantes de familias que: (i) contam com empregada doméstica, (ii) sdo
pouco numerosas, (iii) possuem carro, (iv) possuem TV por assinatura,
(v) possuem computador e (vi) tém acesso a internet. Em resumo, quanto
maior a quantidade de bens materiais e servicos maior é a média no ENEM.

Figura 5 - Média ENEM por nivel socioeconémico
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do INEP (2019).

Por fim, conforme apresentado na Imagem 6, verificou-se que
a experiéncia educativa do candidato em escolas privadas promove
maior agregacdo de valor ao seu processo de formacao. Essa relacdo, em
particular, merece um aprofundamento em busca dos fatores envolvidos
como gestao, investimento, infraestrutura, entre outros.

Figura 6 - Média ENEM por tipo de escola - publica x privada, com ou sem
bolsa

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos microdados do INEP (2019).

Em relacio as formacoes e reciclagens docentes, avalia-se de
extremamente baixa a média, com 7,1% dos professores sem curso superior.
Dos demais, 26,43% possuem pos-graduacgao lato sensu, 4,28% constam
com mestrado e 0,74% com doutorado. Em relacio as reciclagens, apenas
2,05% possuem um 2° curso. Nio foi observada, no entanto, relacio entre
o nivel de formacao do corpo docente (pdés-graduado ou nao) nas escolas
e o desempenho no ENEM de seus estudantes. Estudos futuros poderao
estudar mais profundamente esta relacio e outras que considerem a
estrutura escolar (infraestrutura, gestdo, quadros docentes, entre outros).
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Com a analise realizada, mesmo que de forma preliminar, observou-
se a existéncia de fortes indicios de que o bom desempenho no ENEM inclui
nivel de escolaridade e ocupacio profissional dos pais, bem como aspectos
socioeconOémicos e culturais das familias, como fatores promotores,
influenciadores ou condicionantes.

Consideracoes finais

Com base na cartografia como método investigativo na area da
Educacdo, buscou-se neste trabalho confirmar a relevincia de alguns
fatores promotores, influenciadores ou condicionantes que possam afetar
o processo de aprendizagem. Esta é uma primeira aproximacao sobre o
tema e pode servir como provocacgao para estudos subsequentes.

Com relacdo aos fatores que influenciam o desempenho escolar,
evidenciaram-se: (i) como fatores promotores, os aspectos sécio-
econdmicos-culturais do aluno/candidato (formacao e ocupacéao dos pais,
poder aquisitivo e tamanho das familias, comodidades como a presenca
de empregados domésticos, nimero de automoéveis e de computadores
e disponibilidade de TV por assinatura e de acesso a internet), e (ii) como
fatores condicionantes, condicGes de apoio/suporte da familia, estratégias
de aprendizagem utilizadas pelo corpo docente e gestao escolar.

Espera-se que os achados desta pesquisa possam subsidiar a
proposicao de politicas publicas e o desenvolvimento de mecanismos de
suporte a decisao no dmbito da gestio escolar. Adicionalmente, a analise
aqui apresentada pode ser aprofundada e expandida para outras escalas
(cidades, microrregidoes etc.). Todavia, do ponto de vista técnico, a
utilizacdo dos dados aqui analisados néo é trivial e depende de um esforgo
consideravel de integracao das bases de dados originais.
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[...] estacoletdnea de pesquisadores que usam e recriam os
desenhos cartograficos nos territérios de aprendizagem na
educagdo, desde a escola, até os espacos virtuais e em
diferentes e diversas matrizes e referenciais tedricos, dao uma
amostra pulsante da vida que ndo se limita e ndo se deixa
enquadrar diante da complexidade dos processos de
aprendizagens e consequentemente dos desafios inerentes a
pesquisa, em tdo comuns e ricos territérios. As pesquisas,
carinhosamente, chamadas de “Cartografias” representam uma
oportunidade de reinvenc¢do do pensamento. Saber que o
contexto histérico é cambiante ndo basta; é preciso buscar criar
abordagens epistemoldgicas que contemplem a totalidade em
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